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Resumen Ejecutivo

El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) es una iniciativa del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educaciéon (LLECE) en conjunto con sus paises
miembros. Este estudio busca evaluar los logros de aprendizaje de estudiantes de tercer y sexto
grado e identificar los factores asociados a dichos logros. Asi, el TERCE no solo pretende entregar
informacién respecto de la calidad de la educacién en la regién, sino que también tiene como foco
levantar informacién que permita identificar los factores que se asocian con los aprendizajes y, a partir
de ello, generar insumos para alimentar la toma de decisiones, el disefio y el mejoramiento de politicas
y prdcticas en educacién.

En el TERCE participaron 15 paises: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala,
Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Republica Dominicana y Uruguay, ademds del
estado mexicano de Nuevo Leén. Fueron evaluados mas de 67.000 estudiantes de tercer y sexto grado,
en distintas dreas disciplinarias: lectura, escritura, matematica y ciencias (las primeras tres en ambos
grados, y ciencias naturales solo en sexto). Ademds de las pruebas, se aplicé una serie de cuestionarios
de contexto (a estudiantes, familias, profesores y directores) para recoger informacién de los factores
asociados al aprendizaje y aportar asi a la dimensién explicativa del estudio.

El marco referencial de las pruebas lo constituyen los curriculos de los paises participantes. Para
elaborar este marco, se hizo una actualizacion del trabajo de analisis curricular del Segundo Estudio
regional Comparativo y Explicativo (SERCE), estableciéndose los enfoques de ensefianza de las cuatro
dreas evaluadas en los paises participantes y la definicidn de ejes temdticos y procesos cognitivos que
servirian de base para delimitar las especificaciones de las pruebas.

Los resultados sobre logros de aprendizaje que entrega el TERCE se presentan en base a dos tipos
de informacién. Por una parte, se entregan resultados asociados a las puntuaciones medias de cada
pais y su respectivo error estandar. En las pruebas de lectura, matemdticas y ciencias naturales la media
de la escala fue fijada en 700 puntos y la desviacién tipica en 100 puntos, correspondientes a la media
y desviacién tipica de los paises analizados. En las pruebas de escritura se entregan resultados en una
escala de 1 a 4 puntos, que corresponde a los niveles de la rdbrica utilizada para corregir los textos
producidos por los estudiantes.

El segundo tipo de informacién es la relativa a los niveles de desempefio. Estos antecedentes
permiten caracterizar lo que los estudiantes saben y son capaces de hacer en cada uno de los niveles y
grados evaluados, y de ellos que se entregan corresponden al porcentaje de estudiantes que se ubican
en cada uno de estos niveles. Se establecieron tres puntos de corte en cada prueba que dan origen a
cuatro niveles de desempefio, desde un nivel de conocimientos mds bajo a uno mas avanzado desde
| hasta el IV.

En relacion con los puntajes, en todas las pruebas los paises se distribuyen en tres grupos: aquellos
cuya media es estadisticamente igual al promedio regional, unos que tienen un puntaje significativamente
mayor y otros, significativamente menor.

Los paises que consistentemente se encuentran por encima del promedio regional, en
todas las pruebas y grados evaluados, son Chile, Costa Rica y México. Paises que en la mayoria
de los casos se encuentran en este mismo grupo son Argentina, Uruguay y el estado mexicano de
Nuevo Ledn.



DISTRIBUCION DE LOS PAISES SEGUN SUS RESULTADOS
Y SU COMPARACION CON LA MEDIA REGIONAL

Resultados

Distribucion de paises en comparacion con la media regional

Grados Por debajo de la Igual que la Por sobre la
media regional media regional media regional
Guatemala, Chile, Costa Rica,
Honduras, . . .- ,
. Argentina, Brasil, México, Peru,
o Nicaragua, .
Lectura 3 A Colombiay Uruguay
Panama, Paraguay .
P Ecuador y el estado mexicano
y Republica R
L. de Nuevo Ledn
Dominicana
Ecuador,
Guatemala, Brasil, Chile,
Honduras, Colombia, Costa
o Nicaragua, . , Rica, México,
Sasle 6 Panama, Paraguay Argentinay Perd Uruguay y el estado
y mexicano de
Republica Nuevo Ledén
Dominicana
Guatemala, Argentina, Brasil,
Honduras, Chile, Costa Rica,
Matematica o Nicaragua, Colombiay México, Peru,
3 Panam3, Paraguay | Ecuador. Uruguay y el estado
y Republica mexicano
Dominicana de Nuevo Ledn
Guatemala, Argentina, Chile,
Honduras, . .
. . . Costa Rica, México,
. o Nicaragua, Brasil, Colombia N
Matematica 6 A Perd, Uruguay y el
Panam3, Paraguay | y Ecuador .
L estado mexicano
y Republica R
L. de Nuevo Ledn
Dominicana
Guatemala, Chile, Colombia,
Honduras, . L
. . . . . Costa Rica, México,
Ciencias 6° Nicaragua, Argentina, Brasil, Uruguay v el estado
naturales Panam3, Paraguay | Ecuadory Pert guay'y
L mexicano de Nuevo
y Republica X
L. Ledn
Dominicana
Guatemala, Brasil, Colombia,
Honduras, " . .
) Ecuador, Panama Argentina, Chile,
= o Nicaragua, . o
Escritura 3 y el estado Costa Rica, México,
Paraguay y . .
el mexicano Peruy Uruguay
Republica .
.. de Nuevo Ledén
Dominicana
Colombia, Argentina, Chile,
Ecuador, A Costa Rica,
Brasil, Nicaragua, , .
. ° Honduras, , A Guatemala, México y
Escritura 6 Panama, Peru .
Paraguay y Urugua el estado mexicano
Republica y guay de
Dominicana Nuevo Ledén




Otro aspecto relevante es la variabilidad de las puntuaciones, que muestra las diferencias en el
desempefio de los estudiantes en cada pais y a nivel regional. Estos resultados ilustran el grado en
que los desempefios son mas heterogéneos entre estudiantes o mas homogéneos. Los resultados del
TERCE revelan que existen paises con resultados de logro de aprendizaje que, en promedio, pueden
ser muy similares. Por citar un ejemplo, Paraguay y Nicaragua en lectura en tercer grado. Sin embargo,
los resultados son distintos cuando se analiza la informacién con la perspectiva de variabilidad. En la
misma prueba, Paraguay es uno de los paises con mayor dispersién de resultados (mds desiguales) y
Nicaragua muestra los resultados con menor variabilidad (menos desiguales). Esto implica un desafio
para los sistemas educativos de la regién, es decir, se requiere mejorar el aprendizaje promedio y al
mismo tiempo avanzar hacia una distribucién mas equitativa de dichos aprendizajes.

Existen paises que en promedio obtienen los mejores resultados, como Chile, Uruguay, México y el estado
mexicano de Nuevo Ledn, pero que presentan una alta variabilidad de puntajes al interior del pais. O, en el
otro escenario, paises como Republica Dominicana, Costa Rica, Nicaragua y Honduras, que en promedio
obtienen menores resultados, pero cuya distribucién de puntajes presenta una menor variabilidad. Es decir,
son sistemas en que los aprendizajes se distribuyen de manera similar entre los estudiantes.

o A G T O Ciencias
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Nota: £/ puntaje asociado a los percentiles 10 y 90, indica el puntaje de los estudiantes que se ubican en el extremo
derecho y el extremo izquierdo de la distribucién de puntajes en cada materia. A mayor distancia entre estos dos
puntos, mayor variabilidad en los desemperios de los estudiantes.

Como fue sefialado, el informe incluye la presentacién sobre niveles de desempefio. Estos constituyen
un aporte relevante ala mejor comprensién de los aprendizajes, toda vez que ponen el foco en aquellos
logros que los estudiantes demuestran en cada nivel, ubicando como deseable el aprendizaje de los
estudiantes en los niveles superiores, entregando asi informacién a los docentes y a las escuelas para
movilizar a todos hacia la consecucidn de esas metas de aprendizaje.

En el caso de lectura, la prueba
evalua dos ejes tematicos:

Comprension de textos: lectura de textos continuos y discontinuos, a partir de los cuales se
realiza un trabajo intratextual o intertextual.

Metalingiiistico y tedérico: dominio de conceptos de lenguay literatura, lo que implica centrarse
en el lenguaje mediante el conocimiento de sus términos, para reconocer y designar propiedades

o caracteristicas de los textos y sus unidades.



A nivel de procesos coghnitivos, las pruebas de
lectura se construyeron para dar cuenta de tres
niveles de interpretacion textual:

° Comprension literal: habilidades vinculadas al reconocer, es decir, a la identificaciéon de
elementos explicitos del texto y localizacién de informacién en segmentos especificos de este.

e Comprension inferencial: habilidades vinculadas, por una parte, al comprender, es decir,
a relacionar la informacién presente en las distintas secuencias del texto; y por otra parte,
habilidades vinculadas al analizar, es decir, a dividir la informacién en sus partes constitutivas

y establecer cdmo se vinculan entre siy con el propdsito y la estructura del texto.

e Comprension critica: habilidades vinculadas a la evaluacién, es decir, a valorar o juzgar el punto
de vista del emisor del texto y distinguirlo o contrastarlo con otros y con el propio.

Los resultados de lectura en tercer grado muestran que el 61% de los estudiantes a nivel
regional se encuentra en los niveles de desempefio | y Il. Los logros de aprendizaje en este ambito
se relacionan con la comprensién de textos familiares y cercanos, donde la tarea fundamental
es reconocer informacién explicitay evidente; por lo tanto, el principal desafio es ampliar la comprensién hacia
textos menos familiares y donde el estudiante pueda establecer relaciones, interpretar e inferir significados.

Los resultados de lectura en sexto grado muestran que el 70% de los estudiantes a nivel regional
se encuentra en los niveles de desempefio | y Il. Los logros de aprendizaje en este dmbito se relacionan
con la comprension de textos en base a claves explicitas e implicitas, lo que permite hacer inferencias
acercadel sentido de los textos y sus propdsitos comunicativos. Como desafio aparece la necesidad de
favorecer en los nifios y nifias la capacidad de interpretar expresiones de lenguaje figurado y fortalecer
el conocimiento de los componentes del lenguaje y sus funciones.

En el caso de matematica, la prueba o
TERCE evalua cinco ejes tematicos o dominios:

a Dominio numérico: significado del nimero y estructura del sistema de numeracion; interpretacion

de situaciones referentes a la representacién y construccién de relaciones numéricas en

diversos contextos; utilizacion de las operaciones adecuadas a la situacion (adicion, sustraccién,
multiplicacién, divisién, potenciacién, radicacion).

Dominio geométrico: atributos y propiedades de objetos bidimensionales y tridimensionales;
traslaciones y giros de una figura, desplazamientos y rotaciones de la misma en el
plano; nociones de congruencia y semejanza entre figuras; disefios y construcciones de cuerpos
y figuras geométricas.

Dominio de la medicion: magnitudes, estimaciones y rango de las mismas; usos de unidades
de medida, patrones y monedas.

Dominio estadistico: uso e interpretacion de datos e informacién; medidas de tendencia
central; representaciones de los datos.

Dominio de la variacion: regularidades y patrones numéricos y geométricos; identificacién de
variables; nocién de funcién; proporcionalidad directa e inversa.

P00 O

A nivel de procesos cognitivos, las pruebas de
matematica consideran tres niveles de habilidad:

0 Reconocimiento de objetos y elementos: identificacién de hechos, relaciones, propiedades
y conceptos matematicos expresados de manera directa y explicita en el enunciado.

Solucion de problemas simples: exige el uso de informacién matemadtica que estd explicitaen
el enunciado, referida a una sola variable, y el establecimiento de relaciones directas necesarias
para llegar a la solucién.



9 Solucion de problemas complejos: requiere la reorganizacién de la informacién matematica
presentada en el enunciado y la estructuracién de una propuesta de solucién a partir de
relaciones no explicitas en las que se involucra mas de una variable.

Los resultados de matematica en tercer grado muestran que el 71% de los estudiantes de la regién
se encuentra en los niveles de desempefio | y II. Los logros de aprendizaje en estos niveles, se relacionan
con laidentificacién de los nimeros y sus propiedades ordinales, asi como el reconocimiento de figuras
geométricas bdsicas y la lectura de datos explicitos en tablas y graficos. Los desafios en esta drea se
vinculan con la resoluciéon de problemas que requieren aplicar operaciones aritméticas, medidas y
figuras geométricas, asi como aprender ainterpretar informacion que se presenta en tablas y graficos.

En el caso de la prueba de matematica de sexto grado, el 83% de los estudiantes a nivel regional se
encuentra en los niveles de desempefio | y Il. Los logros de aprendizaje en estos niveles, se relacionan
con la capacidad de trabajar con nimeros naturales y decimales en contextos simples y con la lectura
de datos explicitos en tablas y graficos. Los principales desafios estan en la resolucién de problemas
complejos (aquellos que contienen mas de una variable), que involucran operaciones con ndmeros
naturales, decimales y fracciones, el célculo de perimetros y dreas, y otros aspectos, como las unidades
de medida y los datos que se presentan en tablas y graficos.

La prueba de ciencias naturales _ o
también evalua cinco ejes tematicos o dominios:

Salud: conocimiento de la estructura y funcionamiento del cuerpo humano.

Seres vivos: reconocimiento de la diversidad de los seres vivos, las caracteristicas de los organismos,
laidentificaciéon de patrones comunesy la clasificacion de los seres vivos basada en ciertos criterios.

Ambiente: interaccién entre los organismos y el ambiente.

La Tierray el Sistema Solar: caracteristicas fisicas del planeta Tierra, los movimientos de la Tierra
y laLuna, y su relacién con fenémenos naturales observables; considera también la importancia de
la atmésferay la comprensién de algunos fenémenos climaticos.

Materia y energia: nociones elementales acerca de las propiedades generales de la materia:
peso, volumen, temperatura; formas de energia.

A nivel de procesos cognitivos, la prueba de ciencias considera el reconocimiento de informacién
y conceptos, la comprension y aplicacion de los mismos, el pensamiento cientifico y la resolucién de
problemas.

Los resultados de esta prueba, al igual que en los casos anteriores, muestran que la mayoria de los
estudiantes (80%) a nivel regional se encuentra en los niveles de desempefio |y Il. En términos de logros de
aprendizaje, estos implican la capacidad de interpretar informacién simple y cercana para establecer relaciones
y reconocer conclusiones; también se aprecian logros asociados al conocimiento de la clasificacion de los
seres vivos y el cuidado de la salud en contextos cotidianos. Los desafios deben enfocarse en el desarrollo
del pensamiento cientifico, es decir, la capacidad de formular preguntas, distinguir variables, seleccionar
informacién pertinente y utilizar el conocimiento cientifico para comprender el entorno.

EN LA SIGUIENTE TABLA SE PRESENTA UNA SINTESIS DE LOS RESULTADOS
SEGUN NIVELES DE DESEMPENO EN CADA PRUEBA Y GRADO.

Prueba Porcentaje de estudiantes segtin nivel de desempeiio

Areas Grados I II I v
Lectura 3° 39,5 21,7 26,2 12,7
Lectura 6° 184 515 16,5 13,7
Matematica 3° 472 23,3 221 7.4
Matematica 6° 46,9 35,9 12,1 51
Ciencias naturales 6° 40,0 39,1 152 57




En sintesis, a partir de los resultados sobre niveles de desempefio en estas pruebas, se observa un
mejor desempefio relativo en el drea de lectura que en matematica y ciencias. En todas las disciplinas
se aprecia que existen desafios importantes para promover el logro de aprendizajes mas profundosy
avanzados que faciliten a los estudiantes interpretar textos, resolver problemas matematicos complejos
y desarrollar el pensamiento cientifico para comprender el mundo que los rodea.

La prueba de escritura tiene caracteristicas distintas de las otras cinco.

Primero, porque consiste en una tarea en la que el estudiante debe elaborar un texto (una carta a
un amigo en tercer grado y una carta a un directivo de la escuela en sexto grado); y también porque
para corregir este texto se utilizd una rubrica analitica que permitié asignar niveles de desempefio a
cada uno de los aspectos evaluados. Esta ribrica de evaluacion se estructura en tres dimensiones y
cada una considera dos o tres indicadores especificos:

Dominio discursivo: incluye género y propésito, secuencia y adecuacién a la consigna.
En el caso de sexto grado se agrega adecuacién al registro.

Dominio textual: coherencia global, concordancia y cohesién.
Convenciones de legibilidad: ortografia literal inicial, segmentacién de palabas y puntuacién.

El desempefio mds alto en este ambito, tanto en tercer como en sexto grado, se vincula con el
dominio textual, es decir, con elementos de la estructura interna del texto. En general, los textos
producidos por los nifios y nifias son coherentes (se aprecia continuidad temdtica), con concordancia
intraoracional y cohesion (se aprecia un adecuado orden gramatical). Sin embargo, el principal desafio
que surge a partir de los resultados es fortalecer el aprendizaje de los aspectos que componen la
dimension discursiva del texto, en otras palabras, la capacidad de producir textos que sean adecuados
al propésito comunicativo y al género del mismo.

El estudio TERCE no busca poner el foco en la comparacién entre paises, sino en la descripcion
de lo que los estudiantes saben y son capaces de hacer (en funcién del andlisis curricular que fija metas
de aprendizaje), en cémo se distribuyen los propios estudiantes a través de los niveles de desempefio,
en funcién de las metas de aprendizaje. Es esta mirada la que puede movilizar a los sistemas escolares
hacia la mejora interna y no hacia la competencia.

Todo lo anterior, complementado con la informacion que se ha recogido a través de cuestionarios
dirigidos a distintos actores del sistema, entrega a los tomadores de decisiones y al publico
en general un importante insumo para fomentar el desarrollo de la educacién y el bienestar en los
paises de la regién.



Introduccion

El 4 de diciembre del 2014 se realizo la primera entrega de resultados del TERCE, la cual consistié en un andlisis
comparativo entre el segundo estudio (SERCE), aplicado en 2006, y el TERCE. Para contar con métricas validamente
comparables fue necesario aplicar los criterios metodolégicos del SERCE a los resultados del TERCE y asi cada pais
conocié las variaciones en el logro de aprendizaje experimentado a nivel de su sistema educativo entre 2006 y 2013.

En este informe se presentan los resultados de los logros de aprendizaje de los estudiantes en las disciplinas de lenguaje
(lectura y escritura), matemadtica y ciencias para los dos grados evaluados de primaria y, ademds, ciencias naturales en
sexto grado. Es importante destacar que estos resultados representan solo una parte de la informacién que entrega
el TERCE. Mientras que en este informe se presenta su aspecto comparativo, su cardcter explicativo encuentra mejor
expresion en el informe de factores asociados.

En dicho informe se identifican las variables que ayudan a entender las diferencias a nivel de logros de aprendizaje y
que facilitan la entrega de informacién para tomar decisiones pedagdgicas y para el disefio de politicas publicas.

Como se vera mas adelante, el rendimiento de los estudiantes se presenta a través de dos tipos de informacién. En
primer lugar, se muestran resultados asociados a las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar.
La media de la escala de puntaje fue fijada en 700 puntos y la desviacién tipica en 100'. Es importante sefialar que esta
escala no tiene significado alguno en términos de “aprobacién” o “reprobacién”, sino que representa el ordenamiento
de los desempefios mostrados por los estudiantes evaluados en cada pais. Como complemento a esta informacién,
para cada prueba también se exhiben graficos que representan la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais,
indicando el grado en que las puntuaciones de los estudiantes se acercan o se alejan del promedio regional observado.

El segundo tipo de informacioén indica la distribucién de los niveles de desempefio, lo que permite conocer el
porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel en los 16 sistemas educativos evaluados. Los niveles de desempefio
se determinaron fijando puntos de corte, que fueron el resultado de un seminario técnico con especialistas de area de
todas las entidades participantes. Se puede observar que la regién presenta algunos avances. Sin embargo, también se
desprende que queda trabajo considerable por hacer en términos de mejorar los logros de aprendizaje, tal como indican
las distribuciones de estudiantes por los niveles de desempefio.

En general, vemos que los estudiantes se concentran en los niveles mds bajos de desempefio y que hay pocos
estudiantes en los mas altos niveles. Esta tendencia presenta una situacién un poco mejor en el caso de lectura, cuyos
resultados presentan una mayor proporcion de estudiantes en los niveles mas avanzados, en comparacion con matemdtica
y ciencias naturales.

La prueba de escritura, por su naturaleza y por los aprendizajes que evalua, tiene algunas particularidades tanto al
nivel de los andlisis realizados como del tipo de resultados que se entregan. En este caso, los resultados muestran un
mejor desempefio en el dominio textual, es decir, los textos elaborados por los estudiantes son coherentes y con un
adecuado orden gramatical. En esta drea, el mayor desafio es en la dimensién de dominio discursivo, es decir, los textos
producidos por los estudiantes no son adecuados a su propdsito comunicativo.

Desde una perspectiva de uso de los resultados para la gestion pedagédgica y la mejora de los aprendizajes de todos
los estudiantes, la informacién que se entrega en los siguientes capitulos puede ser vista como complementaria y Util
frente a distintos propdsitos: por una parte, aquella informacién que guarda relacién con los puntajes promedio de cada
pais y su comparacién con el total regional permite situar los resultados en el contexto regional y, eventualmente, facilitar
la definicién de metas de mejora y progreso. Por otra, los resultados asociados a los niveles de desempefio informan
respecto de lo que saben y son capaces de hacer los estudiantes en cada una de las disciplinas evaluadas; asi, ya no solo
se sabe cudl es su puntaje, también se obtiene informacién sustantiva respecto de los conocimientos que poseeny las
habilidades que han desarrollado. Esta informacion se convierte entonces en un valioso aporte para orientar el trabajo
pedagégico y la accién docente.

' Esta escala es distinta de la utilizada en la primera entrega de resultados del TERCE, comparables con el
SERCE, que tiene media de 500 y desviacion estdndar de 100 puntos.
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La escala de puntaje utilizada en el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE)
tuvo una media de 500 puntos y una desviacion estandar de 100. En dicha ocasién, el célculo de puntajes
se realizé utilizando la Teoria de Respuesta a ftem, ademds de otros criterios especificos. Asi, llegado el
TERCE surgié el desafio de identificar un mecanismo para facilitar la comparabilidad de los resultados
obtenidos por las entidades participantes en ambas mediciones.

Para realizar la comparacién de puntuaciones entre SERCE (2006) y TERCE (2013), fue necesario
recurrir auna metodologia que hiciera posible dicho ejercicio. Las metodologias comidnmente utilizadas
por los programas internacionales de medicién para este tipo de comparaciones se basan en el empleo
de bloques de preguntas comunes entre ambas mediciones. Estas preguntas comunes se denominan
bloques ancla y sirven para asegurar que la base de comparacién sea compartida, lo que permite,
adicionalmente, situar las preguntas de los bloques no comunes en una escala comparable de puntuaciones.

Considerando la riqueza de esta informacién, como también los diferentes focos de los andlisis de
resultados del TERCE, se planted segmentar la presentacion de los resultados en dos grandes instancias,
la primera enfocada en el elemento comparativo del estudio (4 de diciembre 2014) y la segunda, la cual
es parte del presente informe, que expone los resultados de aprendizajes en conjunto con los factores
explicativos de los mismos.

Asi, la primera entrega tuvo como foco la comparacion entre los resultados de SERCE y TERCE,
en dos aspectos principales:

Los logros de aprendizaje de los estudiantes de tercero y sexto grado de Educacién
Primaria, en las dreas de lenguaje, matematica y ciencias naturales. Estos datos también
fueron desagregados por género.

Ladistribucion de los estudiantes segtin sus niveles de desempefio en los grados y areas evaluadas.

Los resultados del TERCE mostraron que el desempefio escolar a nivel primario progreso en la region
entre 2006 y 2013. El puntaje promedio regional de logros de aprendizaje mejoré desde el SERCE en
todos los grados y dreas evaluados, especialmente en matemdtica. Estos avances son alentadores, pero
se mantienen desafios en cuanto a la adquisicién de aprendizajes basicos.

En cuanto a los cuatro niveles de desempefio de los estudiantes, desde el Nivel |, que agrupa las tareas
mas faciles, hasta al nivel IV, que agrupa las mas dificiles, se aprecia una disminucién en la proporcién de
estudiantes que se ubica en los niveles de desempefio mas bajos (bajo | y nivel I), y un leve aumento en
la proporcién de estudiantes que se ubica en los niveles mas altos (lll y IV); especialmente en el nivel llI.

Con respecto a diferencias de género, no existe un patrén de comportamiento generalizado a
todas las pruebas y grados. En lectura en tercero y sexto grados predominan los paises donde las nifias
tienen un puntaje promedio mas alto que los nifios. En matematica en sexto grado, tanto en SERCE
como en TERCE las diferencias significativas favorecen a los nifios, a nivel regional y en la mayoria de
los paises. En ciencias, considerando los ocho paises participantes con informaciéon comparable, se
observan diferencias y hay algunos en los cuales el rendimiento por género se invirtié: mientras que
en SERCE se observaron diferencias significativas a favor de los nifios, en el TERCE se presentaron a
favor de las nifias.

Enlos apartados siguientes se presentan los resultados de los logros de aprendizaje de los estudiantes
enlas dreasy grados evaluados en la escala de calificacién del TERCE (media de 700 puntos), los cuales

son parte de esta segunda instancia de entrega resultados de los aprendizajes.
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Al igual que otras evaluaciones nacionales e internacionales, el TERCE (2013) reporta los resultados
de sus pruebas de aprendizaje a través de dos mecanismos centrales. El primero consiste en una escala de
puntaje y el segundo, en la distribucién de estudiantes segun niveles de desempefio.

La evaluacion de aprendizajes ha experimentado importantes cambios durante la dltima década, al
perfeccionarse las técnicas de recolecciéon de datos, de medicién y también de andlisis. Siguiendo estas
innovaciones, fue necesario que el TERCE adaptara sus procedimientos y mejorara sus criterios metodolégicos
para obtener mayor precisién en sus calculos y, consecuentemente, entregar datos de mejor calidad a los paises.

Cambios en los criterios de exclusion de la muestra que mejoran la alineacién del TERCE
con los criterios de exclusion empleados en otras pruebas internacionales?. Estos finalmente
determinan el tamafio de la muestra efectiva con la cual posteriormente se realizan los andlisis, y

mejoras el procedimiento de estimacién de puntajes utilizando la técnica de valores plausibles3,

los cuales posteriormente hacen posible la estimacién de una puntuacién media a nivel nacional,
metodologia mejorada para aproximar los puntajes de los paises4. Para estimar los valores plausibles,
siguiendo las précticas de otros programas internacionales que emplean esta metodologia, se incluyeron
covariabless. Los valores plausibles son la base para los reportes de resultados de las pruebas de
aprendizaje y los andlisis de factores asociados.

Considerando lo anterior, el CTAN® recomendd que los puntajes fuesen presentados en una escala
diferente a la de SERCE (media de 500 puntos). Los paises, por su parte, atendiendo a los desafios
que implicaba comunicar la modificacién del puntaje entre las dos entregas de resultados acordaron
un cambio de escala en la XXXIIl Reunién de Coordinadores de LLECE realizada el 23y 24 de octubre
en Monterrey, México. Sumado a lo anterior, los representantes de los paises presentes en Monterrey
acordaron que esta nueva escala fuese utilizada y aplicada a todos los informes que se presenten a
partir de 2015 y a estudios futuros del LLECE.

Por este motivo, y siguiendo las recomendaciones del CTAN y los acuerdos de los coordinadores
nacionales del LLECE, se decidié construir una nueva escala que tiene una media centrada en 700
puntos y una desviacién estdndar de 100 puntos.

2 Para que un examinado sea incluido en la base de datos para el TERCE, el estudiante debe estar presente en la sesién donde se aplica la
prueba respectiva y deben contar al menos con tres respuestas marcadas. En el caso de la comparacién TERCE-SERCE se usaron los cri-
terios de exclusién del SERCE, es decir, se excluyeron cuando habia omisidn en las dos ultimas preguntas del segundo bloque y cuando el
INFIT u OUTFIT eran menor a 0,7 o superior a 1,3, respectivamente.

3| os datos de la prueba TERCE se basan en el uso de versiones generalizadas del modelo de Rasch para respuestas binarias, en el uso de
técnicas basadas en la teoria de la imputacion de valores faltantes de Rubin (1987), denominados como valores plausibles, y en el uso de
andlisis estadisticos ponderados sobre la base de valores plausibles, para la obtencién de inferencias poblacionales por pais.

4 Esta decision fue tomada en consenso, mediante el Acuerdo 8 de la XXXII Reunién de CNs Quito, 7-8 abril 2014, en base a Recomenda-
cién 3.1 de la Reunién de Conformacién del CTAN en Montevideo, 10-11 septiembre 2011.

5 L as covariables utilizadas fueron: género, edad, si el estudiante era indigena y rendimiento de la escuela, mds la informacién proveniente de
los cuestionarios del estudiante y de la familia, incluidos mediante un andlisis de componentes principales en los modelos de imputacion. Esta in-
formacion incluia informacién relacionada con nimero de personas en el hogar, posesion de libros y cuadernos, realizacién de tareas fuera del
hogar, supervision de estas tareas y trabajo remunerado o no remunerado. En total, se utilizé la informacidén proveniente de 29 preguntas del
cuestionario de familia, 11 preguntas del cuestionario de alumno para tercer grado y 31 preguntas del cuestionario del alumno de sexto grado.

¢ La lll Reunién del Consejo Técnico Consultivo de Alto Nivel (CTAN), se realizé en Ciudad de México el 6 y 7de Octubre 2014. Los participan-
tes de esta reunion fueron: Felipe Martinez Rizo, Eugenio Gonzdlez, Wolfram Schulz y Martin Carnoy (video-conferencia). Como integrantes
de la Sub-comisién de la Asamblea de Coordinadores Nacionales asistieron Margarita Zorrilla (México) y Harvey Sdnchez (Ecuador).
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Para conocer la concentracién de estudiantes seguln niveles de desempefio, primero es necesario
establecer los ‘puntos de corte’ que definen la transiciéon de un nivel a otro. Esta tarea implica que un
grupo de personas emita un juicio experto para determinar cuanto es lo minimo que se debe responder
en una prueba para alcanzar un determinado nivel de desempefio. Dicho juicio es regulado por un
conjunto de procedimientos estandarizados que permiten objetivar el proceso.

Para establecer los puntajes de corte de las pruebas del TERCE se empleé el método de Bookmark.
Esta metodologia es una de la mds utilizadas a nivel internacional para establecer niveles de desempefio
en pruebas estandarizadas (Cizek & Bunch, 2007; Mitzel et al., 2001). En el método Bookmark, expertos
y profesionales comprometidos con el drea evaluada trabajan con un cuadernillo que contiene las
preguntas de la prueba ordenadas segun su dificultad empirica, desde la mas facil a la mas dificil. El
trabajo de los jueces consistié en revisar las preguntas asi ordenadas y seleccionar la primera que, en
su opinién, un sujeto limite (aquel que esta en el borde inferior de la categoria de desempefio cuyo
puntaje de corte se estd definiendo) tendria una mayor probabilidad de responder correctamente.

Esta decisién individual fue luego discutida en pequefios grupos, donde se dio a conocer el juicio
de los demas participantes y donde, al término de la discusién e intercambio de opiniones, cada juez
tuvo la posibilidad de volver a establecer su punto de corte. Finalmente, hubo una sesién plenaria, en
que cada grupo expuso sus argumentos y puntos de corte, se entregaron datos de impacto de los
puntos de corte propuestos y se dio la oportunidad para que cada juez, en forma individual, manifestara
nuevamente su decision (Cizek & Bunch, 2007; Zieky, Perie, & Livingston, 2006). En estas dos rondas
de trabajo (grupos pequefios y plenario) se utilizé la mediana de los puntos de corte de cada juez para
establecer el punto de corte grupal.

A través de esta metodologia se establecieron tres puntos de corte en cada prueba, que dieron
lugar a cuatro niveles de desempefrio (I, Il, Il y IV). Estos niveles ordenaron los logros de aprendizaje
de los estudiantes en un continuo de creciente complejidad: los logros de los niveles inferiores son la
base de los niveles mas avanzados’.

Conlos resultados asociados a los niveles de desempefio se obtiene informacién sustantiva respecto
de los conocimientos que poseen y las habilidades que han desarrollado los estudiantes. Esta informacién
se puede convertir en un valioso aporte para orientar el trabajo pedagégico.

Es necesario aclarar, finalmente, que por la naturaleza de la prueba y de los aprendizajes evaluados,
escritura tiene algunas particularidades tanto a nivel de los andlisis realizados como del tipo de resultados que
se entregan. Estas especificaciones serdn presentadas en el capitulo que refiere a esta prueba en particular.

7 Se considerd la posibilidad de agregar “nivel bajo I” para ubicar en éste a los estudiantes que no contestan correc-
tamente ninguna pregunta de la prueba, diferenciando a este grupo de quienes si muestran el desemperio mds bajo
establecido a partir de los puntos de corte; sin embargo, en todas las pruebas se observé que este porcentaje de es-
tudiantes era muy bajo (1% o menos), por lo que tal distincién no fue incluida finalmente en este Reporte.
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Este capitulo aborda los aprendizajes en lectura de estudiantes de tercer y sexto grados a nivel regional.
Se organiza en tres secciones: en la primera se da cuenta de aquello que se evalta en las pruebas de lectura,
destacando cudl es el enfoque de la evaluacién y presentando las especificaciones de contenidos disciplinares y
procesos cognitivos que estan a la base de los items que componen las pruebas. La segunda seccién presenta
los resultados de los estudiantes de tercer grado y la tercera, muestra los resultados de sexto grado.

Las dos secciones de resultados siguen una misma estructura. En una primera instancia se presentan
las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estdndar, comparando dichas puntuaciones
con el promedio regional; luego, se presentan los resultados asociados a los niveles de desempefio, lo que
permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel en los 15 paises evaluados, mas el
estado mexicano de Nuevo Ledn. En esta parte del capitulo, se muestran ademas items de las pruebas
del TERCE que caracterizan los aprendizajes alcanzados para cada uno de los niveles.

El enfoque de
evaluacidén en lectura

Al igual que en todas las pruebas del TERCE, el enfoque de evaluacién de la prueba de lectura se
funda en la perspectiva curricular de los paises participantes en el estudio.

La alineacion curricular deriva de la actualizacion que el Instituto Colombiano para la Evaluacién de
la Educacion (ICFES) hizo del andlisis curricular elaborado para SERCE, el cual fue realizado a partir
de los criterios compartidos en los documentos curriculares, los textos escolares y los enfoques sobre
la evaluacién de los paises. Para el desarrollo de instrumentos del TERCE, se efectud una revision del
analisis curricular elaborado para el SERCE, identificando los cambios curriculares ocurridos desde
entonces e incorporando en el andlisis los curriculos de los paises que no participaron en el SERCE. Para
estarevisioén, al igual que en el SERCE, se solicito a los paises participantes que enviaran lainformacién
sobre curriculo, evaluacién y textos escolares. Este ajuste curricular se realizé con informacién enviada
por: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua,
Paraguay, Perd, Republica Dominicana, y Uruguay. En base a este andlisis, el ICFES desarrollé un
documento de ajuste al andlisis curricular del SERCE, a partir del cual MIDE UC elaboré las tablas de
especificaciones para las pruebas del TERCE.

Desde un punto de vista disciplinario, los paises han adoptado perspectivas conceptuales provenientes
del andlisis del discurso, la linglistica discursiva y la semidtica de la comunicacién para favorecer el
desarrollo del uso funcional del lenguaje en situaciones comunicativas concretas (UNESCO/OREALC,
2012). Asi, la organizacién curricular considera®:

@ La comprension e interpretacién de diferentes tipos de texto orales y escritos de amplia
circulaciény de uso cotidiano, como herramienta de acceso al conocimiento y al desempefio social.
® La produccién de diferentes tipos de texto seglin el propdsito y la situacién comunicativa,
privilegiando el desarrollo de la capacidad del estudiante para producir sentido y comunicar
de forma coherente sus ideas.

@ El estudio de la literatura se aborda desde dos perspectivas: bisqueda del placer estéticoy
texto literario como apoyo al desarrollo de la comprensién e interpretacion textual.

@ La reflexion sobre la lengua se da a medida que se avanza en el nivel educativo, para abordar el
conocimiento de aspectos formales, como la sintaxis, en funcién de procesos comunicativos adecuados
alos contextos culturales y sociales.

8 Se consideran aspectos disciplinares asociados a la ensefianza de la lengua, lo que incluye lectura y escritura.
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Qué se evalua en lectura:
dominios y procesos

En la prueba de lectura se evaliian dos dominios:

a Dominio de la comprension de textos: lectura de diversos textos® continuos y discontinuos, a

partir de los cuales se realiza un trabajo intratextual o intertextual.® La prueba integra diversidad
de estimulos asociados a items (de tres a cinco por estimulo). Los textos que se consideran son aquellos
que aparecen con alta convergencia en la actualizacién curricular: para tercer y sexto grado, textos literarios
narrativos (de estructura lineal y simple) y liricos. En el caso de los pasajes no literarios, para tercer grado
se consideraron aquellos con secuencia envolvente narrativa (lineales y de estructura simple), descriptiva
(centrados en uno o dos ideas u objetos descritos); y para sexto grado, aquellos con secuencia envolvente™
narrativa (de estructura no lineal, o con mds de una historia o la presencia de mas de un espacio) y descriptiva
o argumentativa (en el caso de esta Ultima secuencia, hay que enfatizar que presentan uno o dos argumentos
simples y un punto de vista explicito).

Textos que satisfacen estos requerimientos para tercer grado son adivinanzas, cuentos con una estructura mas
omenos predecible, fabulas, leyendas simples, poemas, diarios de vida, noticias, biografias, textos descriptivos
o narrativos con finalidad informativa, como la noticia, afiches sencillos, recetas o instructivos de armado.

En el caso de sexto grado, los textos que satisfacen los requerimientos antes enunciados son: refranes, cuentos
no lineales con didlogo entre personajes, comics, leyendas, mitos, poemas, noticias, articulos cientificos,
textos descriptivos o narrativos con finalidad informativa que incorporan tablas o gréficos simples, afiches,
cartas de solicitud en formato tradicional, correos electrénicos, criticas cinematogrdéficas simples, entre otros.

e Dominio metalingiiistico y tedrico: se refiere al dominio de conceptos de lenguay la literatura.

Exige centrarse en el lenguaje como tal, mediante el conocimiento de sus términos, para reconocer
y designar propiedades o caracteristicas de los textos y sus unidades. Por ejemplo, aplicar la denominacién
de “conflicto” a la parte correspondiente de un cuento o aplicar a un texto el nombre de “noticia” por la
observacion de su forma o de su estilo. Estos procesos suelen estar relacionados con la escolarizaciéony con
el dominio progresivo de la terminologia de la lingUistica y la literatura (UNESCO/OREALC, 2008). A partir
de la informacién recopilada en el documento de revisién y actualizacién curricular del TERCE, y en base a
los acuerdos adoptados con los paises, se tomé la determinaciéon —para esta prueba— de establecer que
el dominio metalingliistico y tedrico se evaluard solamente a nivel inferencial, ya que tiene relacién con la
explicacién de conceptos y funciones de orden semantico, sintdctico y pragmatico.

En la prueba de lectura se evaluan también tres procesos cognitivos,
todos ellos vinculados a niveles de interpretacion textual:

Comprension literal: el estudiante reconoce y recuerda elementos explicitos; identifica, localiza

informacién en segmentos especificos del texto y selecciona la respuesta que emplea las

mismas expresiones que estdn en el texto o que expresa la informacién mediante sinénimos.
Para este proceso cognitivo, la principal habilidad utilizada es |la de reconocer.

e Comprension inferencial: el estudiante dialoga o interactta con el texto, relacionando la
informacién presente en sus distintas secuencias. Para esto, utiliza la habilidad de comprender
y efectda las siguientes acciones:

@ llustrar (dar un ejemplo especifico de un concepto general o principio).

9 L a actualizacién al andlisis curricular realizada por el ICFES da cuenta de la total convergencia del trabajo en torno al texto como unidad de
sentido, razén por la cual, se elimina la distincién en funcién de la lectura de pdrrafos y lectura de enunciados o palabras presentes en el SERCE.

" Para el TERCE se considerd que el trabajo intertextual puede realizarse en cada uno de los procesos de comprension: literal, inferencial o critico.

" Como se indica en la publicacion Aporte para la ensefianza de la Lectura del SERCE, Adam (1992 citado en UNESCO 2009: 19) “plantea que
dentro de los textos se combinan, con diferente grado de jerarquia, diferentes formas textuales que él llama ‘secuencias’. En la mayoria de los
cuentos, por ejemplo, predomina la secuencia narrativa, pero hay también secuencias descriptivas (cuando se dice cémo es un personaje, por
ejemplo), conversacionales (cuando dos personajes dialogan), explicativas (cuando el detective da las razones del asesinato), etc. Es decir, en mu-
chos casos hay una secuencia dominante y otras subordinadas, y pocas veces hay una sola forma textual”.
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@ Clasificar (agrupar elementos conforme a uno o mas principios dados por el texto).
® Resumir las ideas principales.

@® Concluir (extraer una conclusion légica a partir de la informacién que se presenta explicita o
implicitamente).

El proceso inferencial pone en juego también la habilidad de analizar informacién (dividiendo
informacion en sus partes constitutivas y estableciendo cémo se vinculan entre siy con el propdsito y
la estructura) mediante las siguientes acciones: diferenciar (distinguir las partes de un todo en funcién
de su importancia), organizar (ordenar elementos y explicar las relaciones, para lo cual debe construir
conexiones entre las partes de la informacién presentada), inferir (atribuir un punto de vista, sesgo,
valor o propésito al mensaje).

e Comprension critica: el estudiante valora o juzga el punto de vista del emisor y lo distingue o

contrasta con otros y con el propio. La habilidad que ejercita es la evaluacion, la que implica
juzgar un producto u operacioén en funcién de criterios (por ejemplo, juzgar un texto en funcién de
su contenido o de su estructura).

En las secciones de resultados que se presentan a continuacién, se hace una descripcién mas

precisa del modo en que las pruebas de tercer y sexto grado combinan estos dominios y procesos
cognitivos en su composicién definitiva.
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Rendimiento de
estudiantes de tercer grado
en la prueba de lectura

Descripcidon de la prueba

Tal como fue indicado en la seccién anterior, la prueba de lectura de tercer grado se organiza
en funcién de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y dos dominios de
conocimientos. En la tabla 1 se sefialan los aprendizajes especificos que se evaliian en cada dominio:

TABLA 1:

APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO EN LA PRUEBA DE LECTURA DE TERCER GRADO

©

DOMINIO
COMPRENSION
DE TEXTOS

©

DOMINIO
METALINGUISTICO
Y TEORICO

® Reconoce informacién explicita en los textos: qué, quién,
doénde, cudndo.

® Reconoce de qué se habla en un texto (idea principal explicita).
® Reconoce secuencias (antes-después) explicitas en el texto
(temporales o causales).

® Identifica el significado de palabras o frases definidas
explicitamente en el texto.

@ Distingue un texto por su silueta y elementos paratextuales
(receta, instructivo, noticia, poema, afiche).

@ Establece relaciones entre secuencias de acciones del texto
narrativo, descriptivo e informativo (anticipa y retoma informacién).
@ Establece relaciones y abstrae categorias entre bloques de
informacion en el texto descriptivo.

® Reconoce cédmo se organiza la informacién en un texto con
secuencia envolvente narrativa o descriptiva.

® Infiere informacién implicita sobre el contenido del texto.

@ Infiere el tema central y secundario de un texto.

® Infiere el significado de palabras o expresiones cotidianas a
partir del contexto.

@ Utiliza los elementos paratextuales para dar sentido ala lectura.
@ Enjuicia o valora informacién implicita o explicita de un texto.

® Reconoce expresiones que indican acciones en tiempo presente
y pasado (tiempos verbales).

@ Distingue la funcién de algunos conectores: adicién, temporalidad
y oposicion.

@ Infiere la funcién de conjunciones coordinantes simples, como
Yy, 0, pero; y subordinantes de uso frecuente, como porque o si.
® Reconoce la concordancia nominal (de género y nimero en
sustantivos y sus determinantes).

® Ensecuencias descriptivas, reconoce caracteristicas o atributos
de objetos, personas, animales.

® Reconoce personaje principal o protagonista.

@ Reconoce accioén o evento central.

@® Reconoce desenlace o final de un relato.

@ Reconoce conceptos de narracién, descripciéon y poemas.




La prueba de lectura de tercer grado responde a la siguiente distribucién de preguntas (todas de
seleccién mdltiple) seglin dominio y proceso cognitivo:

TABLAZ: /
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO
Y PROCESO COGNITIVO, PRUEBA DE LECTURA, TERCER GRADO

Proceso
Comprension intratextual 57 86%
Metalingiiistico y tedrico 0 9 0 9 14%
Total 25 39 2 66 100%
% 38% 59% 3% 100%

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupd la primera posiciéon en un cuadernilloy
la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en términos
de la representacion de la tabla de especificaciones.

Ademds, cabe sefialar que dos de los bloques provenian del SERCE y se les considera, por tanto,
bloques ancla entre el SERCE y el TERCE. En la siguiente tabla se presenta la distribucién de preguntas
en cada bloque, indicado si se trata de un bloque nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.

TABLA3:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOGQUE,
PRUEBA DE LECTURA, TERCER GRADO

Dominios por bloque Procesos por bloque “

Bloque 1 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total bloque 1
Comprension intratextual 4 5 0 9
Metalingiiistico y tedrico 0 2 0 2

Total bloque 1 4 7 0 11
Bloque 2 (nuevo)

Comprensién intratextual 7 4 0 11
Metalingiiistico y tedrico 0 0 0 0

Total bloque 2 7 4 0 11
Bloque 3 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total bloque 3
Comprensidn intratextual 6 3 1 10
Metalingiistico y teérico 0 1 0 1

Total bloque 3 6 4 1 11
Bloque 4 (nuevo) i i iti Total bloque 4
Comprensién intratextual 6 3 0 9
Metalingtistico y teédrico 0 2 0 2

Total bloque 4 6 5 0 11
Bloque 5 (anclaje)

Comprensién intratextual 0 9 0 9
Metalingtistico y tedrico 0 2 0 2

Total bloque 5 0 11 0 11
Bloque 6 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total bloque 6
Comprensién intratextual 2 6 1 9
Metalingiistico y teérico 0 2 0 2

Total Bloque 6 2 8 1 11




Resultados de logro de
estudiantes de tercer grado
en |la prueba de lectura

Tal como fue sefialado previamente, los resultados de logro en la prueba de lectura se presentan a través de dos
tipos de informacién: aquellos que se asocian a las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar (en
una escala cuya media fue fijada en 700 puntos y desviacion tipica 100), junto con datos que muestran la variabilidad de
los resultados obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, aquellos resultados asociados a los niveles de desempefio.

Promedio y variabilidad
de las punfuaciones

La tabla 4 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar. Ademads, se
sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y el promedio de todos los paises
participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los estudiantes de tercer grado en lectura muestra
rendimientos dispares, tanto cuando se comparan las medias de cada pais, como cuando se analiza la dispersién de
los puntajes dentro de los paises. Las puntuaciones medias observadas permiten distribuir a los paises en tres grupos:

@ Pajises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
Dentro de este grupo se puede clasificar a Chile, Costa Rica, México, Pert y Uruguay. Lo mismo ocurre
con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

@ Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados en
el TERCE. En este grupo es posible identificar a Argentina, Brasil, Colombia y Ecuador.

@ Paises cuyos promedios estdn por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 4:
PUNTUACIONES PROMEDIO EN LA PRUEBA DE LECTURA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

P iaprucha Error estandar promedio de paises
Argentina 703 4.89 [
Brasil 712 4.99 ()
Chile 802 3.96 A
Colombia 714 8.33 [
Costa Rica 754 324 A
Ecuador 698 472 o
Guatemala 678 3.87
Honduras 681 414
México 718 3.25 A
Nicaragua 654 284
Panama 670 3.94
Paraguay 653 481
Peru 719 391 A
Rep. Dominicana 614 3.50
Uruguay 728 7.15 A
Promedio Paises’ 700 1.22
Nuevo Ledn 733 3.18 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

' Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Leén. Para mayor detalle, consul-
tar el Reporte Técnico del TERCE.
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El grafico 1 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de tercer
grado de cada pais en la prueba de lectura. Las barras horizontales indican los promedios de cada
pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los puntos que
delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan el 80% central
de los casos (percentiles 10 y 90).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas variaciones
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba, resulta
interesante analizar si los estudiantes se alejan mds o menos de este promedio o, en otras palabras, si
el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila entre
573y 830 puntos. La mayor variabilidad se observa en Paraguay (254 puntos de diferencia), seguido de
Nuevo Ledn (245 puntos de diferencia) y, México y Peru (243 puntos de diferencia en ambos casos). La
menor variabilidad se observa en Reptblica Dominicana (207 puntos de diferencia), seguido de Costa
Rica (208 puntos de diferencia) y, Nicaragua y Honduras (211 puntos de diferencia en ambos casos).

GRAFICO 1:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN LECTURADE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Argentina [ B
Brasil [ B
Chile (B
Colombia [ B
Costa Rica
Ecuador R |
Guatemala |
Honduras |
Meéxico I
Nicaragua
Panama
Paraguay
Peru

Rep. Dominicana |

I
Uruguay [

TOTAL PAISES
Nuevo Leon

T T
400 500 600 700 800 900 1000

10%a25% @ 25%aLlCMedia @ LICMedia () Media @) LSICMedia @) LSICMediaa75% () 75%a90%

P10 P25 P75 P90
l _ - I LIIC: Limite inferior del intervalo de confianza con un a = 0,05
-1 LSIC: Limite superior del intervalo de confianza con un a = 0,05
Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE) A mayor distancia entre estos dos puntos, mayor variabilidad



Clasificacion de niveles
de desempefio en lectura,
tercer grado de primaria

El propdsito de esta seccion es presentar los resultados en la prueba de lectura de los estudiantes
de tercer grado de primaria, considerando la distribucién en los distintos niveles de desempefio en
cada pais. Para interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacién de los niveles
de desempefio, junto a sus respectivos puntajes de corte y los dominios y procesos implicados. Cabe
destacar que estos niveles no son los mismos de los utilizados en el SERCE, dado algunas diferencias
entre el disefio del SERCE y del TERCE. La figura 1 expone lo que conocen y son capaces de hacer en
el drea de lectura los estudiantes de tercer grado evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro
niveles de desempeifio.

FIGURAT: )
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPERIO EN
LECTURA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA

e En narraciones literarias, predominantemente fébulas, textos liricos
breves, cartas y afiches, estos estudiantes muestran evidencia de

NIVELI ser capaces de:

(HASTA 675 @ Localizar informacion explicita, repetida literalmente o mediante

PUNTOS) sinénimos, que se encuentra en un lugar destacado del texto

(inicio o final) y claramente distinguible de otras informaciones.
@ Extraer conclusiones a partir de conexiones entre ideas evidentes.
@ Inferir el significado de palabras conocidas y familiares a partir
de las claves que entrega el texto.

@ Reconocer tipos de textos breves de estructura familiar y cercana.

e En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches noticias
y textos instruccionales, estos estudiantes muestran evidencia

NIVEL Il de ser capaces de:

(ENTRE 676 ® Localizar y relacionar informacién explicita (relaciones
Y 727 PUNTOS) causales), repetida literalmente o mediante sinénimos, que se
encuentra en el cuerpo de un texto, que debe ser distinguida
de otras informaciones cercanas.

® Inferir informacién a partir de conexiones sugeridas por el
texto (no necesariamente evidentes).

® Realizar relaciones que demuestran lacomprensién del sentido
global del texto (por ejemplo, distinguir el tema central), a partir
de informacién explicita reconocida y reiterada en el texto.
® Reconocer el propdésito comunicativo de un texto no literario.

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias,
textos instruccionales, avisos y articulos informativos, estos
estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Localizar y relacionar informacién explicita (relaciones
causales y de secuencia temporal), repetida literalmente o
mediante sinénimos, presentes en distintas partes de un texto,
distinguiéndola de informacién que le compite.
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®

Inferir informacién a partir de conexiones sugeridas por el
texto y apoyadas en el conocimiento de mundo.

Inferir el significado de palabras no conocidas ni familiares
a partir de las claves que entrega el texto.

Realizar relaciones que demuestran la comprensién del
sentido global del texto, como distinguir el tema central y
otras, a partir de informacién explicita e implicita del texto.

Reconocer caracteristicas del contenido y estructura de
textos literarios y no literarios.

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias,
textos instruccionales, avisos y articulos informativos, estos
estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

NIVEL IV

(DESDE 813
PUNTOS)

Interpretar lenguaje figurado y acciones de personajes en
narraciones.

Reflexionar y emitir juicios sobre los recursos y las
caracteristicas del contenido y estructura de textos literarios
y no literarios.

Reconocer tipos de texto de estructuras no familiares ni cercanas.

La figura 2 presenta un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel de
desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la
figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE que logré

cada nivel de desempefio.

FIGURA2:
DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES
DE TERCER GRADO DE PRIMARIA

POR NIVEL DE DESEMPENO EN LECTURA.

Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
México
Nicaragua
Panama

Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay

TOTAL PAISES
Nuevo Leén

38,5 22,7 26,7 12,2
33,7 21,6 32,0 12,7
10,0 14,5 35,7 399
32,2 231 31,7 131
17,6 22,0 394 21,0
38,1 24,3 27,6 10,0

46,1 23,7 22,9 7,3
45,7 24,7 22,8 6,8
331 22,7 28,3 16,0
56,2 241 16,1 3,7
48,9 23,3 21,5 6,3
57,4 19,7 16,2 6,7
32,4 21,0 311 15,6
74,1 14,9 8,9 21

28,6 23,3 31,5 16,7
39,5 21,7 26,2 12,7
26,8 21,6 33,2 18,5

20 40 60 80 100
Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV
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A nivel regional, el 40% de los estudiantes de tercer grado obtuvieron nivel | y constituyen el grupo mas
numeroso. El nivel lll concentré al 26% de los estudiantes, mientras que los estudiantes que alcanzaron el
nivel Il de desempefio representaron 22%, seguidos del nivel IV con 13%.

Para ilustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacién se presentan
una serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba TERCE de lectura de tercer grado que
caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel.

Enlafigura 3 se muestra el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de localizar informacién explicita
que se encuentra en un lugar destacado del texto, especificamente al inicio de éste. El contenido y la
habilidad evaluados en este item corresponden a una tarea sin mayor complejidad, ya que lainformacién
se presenta de maneralliteral, en un lugar del texto que es claramente visible y que no tiene informacién
que le compita. Este es un desempefio propio del nivel . Tal como se indicé en la figura 1, en este nivel, entre
otros desempefios, los estudiantes son capaces de “localizar informacién explicita, repetida literalmente o
mediante sinénimos, que se encuentra en un lugar destacado del texto (inicio o final) y claramente distinguible
de otras informaciones”. Al costado izquierdo de la siguiente figura, se presentan los resultados obtenidos por
los diferentes paises en dicho item mediante el porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 3:[TEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO EN LECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, loa el texto siguiente:
respuesta
correcta
: El ledn y el raton
Argentina 70% ¥
Brasil 81% U n letn dormia lf«.lrlilitl;ﬂ:lll.‘llll.t'. cueando un raton
emperd a jugar enclima de su cuerpo. Despertd
Chile 91% ledin v ripsdamente atrapd al raton: quien a punto
q de ser comida, le pidio al ledn que 1o perdonara, y
Colombia 76% b le prometid ayudarlo cuande lo necesitara, Bl bedn
Costa Rica 90% cchd a reir v Io depd e
Ecuador 74% Pocos dias despuds, unos cazadores gpresagon al rey de la selva v lo alaron con
cuerda a un drbol, Pasd por ahi el ratoncilla, eny al ofr los lamentos del
Guatemala 72% ;::I:].L-:tlrj :'1 .:J?:g;: !.I |1l|l|:J|l.lI|.I1Ii ul.'llldu. |::.:~.::TIl.|||I'|;l:|L:I.I1I.-1|.1L'1.]:lln:lll:l;l.: |'.|:Ir:.'l. e
Hondur 4%

0[ .du as 64% —DMas atrds —le dijo—, te burasie de mi pensando que nada podria hacer por
Meéxico 76% then agradecimicnto. Alra ¢s bueno que sepas que los pequefios ratanes somios
Nicaragua 64% agradecidos v cumplimos mecstra palabra.

o
Panama 67% .?u'l.lm'-.r:l'rl.-.lr.:'q'. teg laas proumiesas o fos pequiesos ronestos, Crando legie el iommento
s :I.'r'lp.u-:l.'l.
Paraguay 61%
Peru 78% o
Rep. Dominicana 46%
-
Uruguay 82% Al inicio de la historia, donde juega el ratén?
Promedio paises 74%
Noevoean 84% A) Encima de un ledn,
B) Abajo de un arbol
C} Sobre una cuerda
e Ejemplo 1: localizar D} Cerca de unos cazadores
informacion explicita que LatBT4n

se encuentraenunlugar destacado = o

del texto, especificamente al

inicio de éste; el contenido y la Dominio Comprensién intratextual

habilidad evaluados en este item Procesos Comprensién literal

corresponden aunatareasin mayor . ) . .

- . P Localizar informacion explicita, repetida

complejidad, ya que lainformacion . . A

o bresenta de rmanera iteral. enun literalmente o mediante sinénimos, que

IS P el I ’ Accién o tarea se encuentra en un lugar destacado

LR AR G ERE RIS del texto (inicio o final) y claramente

visible y que no tiene informacion distinguible de otras informaciones.

que le compita. =
Opcion correcta | A

3| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion linguistica a los distin-
tos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la versién base de cada item.



Enlafigura 4 se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde a la tarea de relacionar informacién
que aparece de manera explicita (relaciones causales) en el texto. La relacién solicitada requiere
que el nifio sea capaz de distinguirla de otras informaciones cercanas, y que logre relacionar
informacién del primer parrafo con informacién del segundo parrafo. Este es un desempefio propio
del nivel Il. Tal como se indicé en la figura 1, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son
capaces de “localizar y relacionar informacién explicita (relaciones causales), repetida literalmente
o mediante sinénimos, que se encuentra en el cuerpo de un texto, que debe ser distinguida de otras
informaciones cercanas”. Al igual que en el ejemplo del nivel I, al costado izquierdo de la figura se
muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de
estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 4: [TEM EJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPENO EN LECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar s preguntas X a XX, lee el texto siguienis:

respuesta
correcta Los juguetes

; 9
Argentlna 60% Lllh jugwetes de lo clase
Brasil 57% COibENEANG o Cantar,
- Estaban muy contentos,
Chile 71% ¢l colegho iba o comenzar!

: o
Colombia 64% Despudy de dias v deas
Costa Rica 71% de miuy posca actividad,

o bos nifos y las nifas
Ecuador 51% volverkan a jugar,
0
Guatemala 49% Salieron de sus rincones,
Honduras 50% i:-rg,u:lifurllrl un gran taller,
T v i todos los que estalsan rofos
México 58% trataron de componer
: 0
Nlcaragua 40/’ Mudbecos, o aberas ¥ coches,
Panama'_ 42% |1L'|-::-:J|a.. 0508 ¥ autos,
S caAmiones, renes ¥ anos,
Paraguay 49% ya todos estin ubicacdos,
- o caperando gue, muy promto
Pert 59% los nifios les den un abraso
Rep. Dominicana 39% _—
Fegevia Dz Garcia
Uruguay 58%

. s )
Promedio paises &Por qub es importanie para ios juguetes que of colegio comience?
Nuevo Leén 63%

A) Porque |05 van & oompones
B) Porque podran canfar en clases
q f C) Porgue s& quedardn an los rincones.
Ejemplo 2:relacionar
informacién que D) Porque wolverén a puegar con les ninos PRI,
aparece de manera explicita S /
(relaciones causales) en el
tEXtO.' La relacién sqIN|C|tada Dominio Comprension intratextual
requiere que el nifio sea . .
capaz de distinguirla de otras Proceso Comprensién inferencial
informaciones cercanas, y que Localizar y relacionar informacién explicita
logre relacionar informacién (relaciones causales), repetida literalmente o
del primer parrafo con Accidn o tarea mediante sinénimos, que se encuentra en el
informacién del segundo cuerpo de un texto, que debe ser distinguida
parrafo. de otras informaciones cercanas.
Opcidén correcta | D




En la figura 5 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de realizar una
relaciéon que demuestra la comprensién del sentido global del texto, a partir de informacién
explicita e implicita del texto, desempefio propio del nivel lll. Tal como se indicé en la figura 1, en
este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes pueden “realizar relaciones que demuestran
la comprensién del sentido global del texto, como distinguir el tema central y otras, a partir de
informacién explicita e implicita del texto”. Al igual que en los ejemplos anteriores, al costado
izquierdo de la figura se muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho
item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 5: [TEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPENO EN LECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

%

respuesta
correcta

Para contestar las preguntas X a XX, lee el texto sigulenie:

quv.wc 2 Cdrudads..’

Argentina 42%
Brasil 47% Te sioncha desde Tadis, fo capitad de _':,;P{e.bxfn ..f.:df':_{.«:ﬁ Fzce
Chile 65% das meser i esleny My conbontd can T elmsas. TTls
Colombia 559% CORTLEL TR LETL T AETIOGlinns T e tecebiens T Cam rracdie
" EFL LA AL ':iii'i:'.‘-l ta _g.a;,-:’-\:u. ifﬁ.'-:?fr/mﬂ-’.‘ [ 2T .-a'}f;wr.ruff :.":...z.r.
Costa Rica 44% i s : e
caridn e snbasia, pera extrane of pan oy 5:;'.!-.::,;:::. ate freatas
Ecuador 55% e __mf_wyﬂ;-fg.-.'.-u.ut; EFL Lokdel
Guatemala 47% . : L
o Flaay mrrcschim. Curiatad y depaateilas en e S ola coss
Honduras 52% dsnde stbey & pegueiia ¥ hace cadsn Lo famic can o que
Meéxico 51% tetr a1 ey amadds y Aan tuatads de aprender apadisd,
Nicaragua 45% BLLTUGLE BAETL TD rf:a;.-m e digasn nada Ea Freesty deieateds
Panama 43% Yo mands we gran ﬂj.:!-u’.?fﬂi. g
(o)
Parallguay 45% e
Peru 61%
Rep. Dominicana 37%
(o)
UrUguay 45% Segun al texto, Lquwd hace Laura prmcipaimenta en Japon?
Promedio paises 49%
Nuevo Ledn 50% A) Estd estudiando.
B} Realiza depories
C) Conoce lugares
e Ejemplo 3: realizar D) Ensefia espafiol.
una relacién que Eanan

demuestra la comprensién
del sentido global del texto, a
partir de informacién explicita
e implicita del texto.

Dominio Comprension intratextual

Proceso Comprensién inferencial

Accion o tarea

Realizar relaciones que demuestran

la comprensién del sentido global del
texto, como distinguir el tema central y
otras, a partir de informacién explicita
e implicita del texto.

Opcidén correcta | A
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Por Ultimo, en la figura 6 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de reflexionar
sobre la estructura y contenido de un texto. A través de las opciones, el alumno debe discriminar la
razon por la que el texto presentado corresponde a una adivinanza, es decir, la tarea no se delimita
a reconocer el tipo de texto sino a reflexionar acerca de las razones por las cuales ese texto es una
adivinanza. Este es un desempefio propio del nivel IV. Tal como se indicé en la figura 1, en este nivel,
entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “reflexionar y emitir juicios sobre los recursos y
caracteristicas del contenido y estructura de textos literarios y no literarios; reconocer tipos de texto de
estructuras no familiares ni cercanas”. Aligual que en los tres ejemplos anteriores, al costado izquierdo de
la figura se exponen los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondidé correctamente.

FIGURA 6: [TEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO EN LECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee @l siguiente texto:
respuesta
correcta ,
Argentina 29% Adivinanza 8
Brasil 26% Zumba gue te zumba, ‘
X o Wam Yy VeEnEan s descanso,

Chile 44% De flor en flor trabajando
Colombia 27% y muestra mesa endulzando.
Costa Rica 29%
Ecuador 29%
Guatemala 18%
Honduras 24%
México 26%
Nicaragua 21%
Panama 19%
Paraguay 23%
Peru 25% .
Rep. Dominicana 21% El texto es una adivinanza porque
Uruguay 34% ) )

N L A) esia escrilo en versa y con rima
Promedio paises 26%

" B} describe i brart

Nuevo Leon 26% } 5L una Cos3a Sin nomorarka

C) plantea un problema sin respuesta

D) contiene varios juegos de palabras

° Ejemplo 4:reflexionar L e
sobre la estructura y
contenido de un texto. En este
caso, através de las opciones, el
alumno debe discriminar larazén Dominio Metalinguistico y tedrico
por la que el texto presentado Proceso Comprensién Inferencial
corresponde a una adivinanza,
es decir, la tarea no se delimita
a reconocer el tipo de texto

Reflexionar y emitir juicios sobre los
recursos y caracteristicas del contenido

. Aexi del Accion o tarea y estructura de textos literarios y no
Sino arefiexionar acerca de fas literarios; reconocer tipos de texto de
razones por las cuales ese texto estructuras no familiares ni cercanas.

es una adivinanza.
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Rendimiento de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de lectura

Descripcidon de la prueba

Tal como fue indicado, la prueba de lectura de tercer grado se organiza en funcién de aprendizajes
que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y dos dominios de conocimientos. Para el caso
especifico de sexto grado, el dominio de comprensién de textos se desagrega en dos: comprension
intertextual y comprensién intratextual. En la tabla 5 se describen los aprendizajes especificos que se
evaltian en cada dominio:

TABLA 5:

APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO EN LA PRUEBA DE LECTURA DE SEXTO GRADO

©

DOMINIO
COMPRENSION
DE TEXTOS
(INTRAE
INTERTEXTUAL)

® Reconoce informacién explicita en los textos que lee: qué,
quién, dénde, cuando, por qué, para qué, cémo.

@ Reconoce de qué se habla en un texto (idea principal explicita).
® Reconoce secuencias (antes-después, causa-efecto, qué-
para qué) explicitas en el texto.

@ Establece relaciones y abstrae categorias entre bloques de
informacién en el texto descriptivo.

@ Reconoce cdmo se organiza la informacién en un texto con
secuencia envolvente narrativa o descriptiva.

@ Infiere el tema central y secundario de un texto.

@ Infiere la idea principal de un parrafo complejo.

@ Infiere el significado de palabras o expresiones de uso poco
comun a partir del contexto.

@ Explicita las relaciones entre informacién sugerida en el texto.
® Reconoce modelos de organizacién de la informacion de
los textos.

@ Reconoce los destinatarios de un texto.

@ Identifica la funcién de los distintos componentes del texto.
@ Infiere el propdsito comunicativo de los textos que lee.

@ Relacionainformacién explicita entre diferentes textos leidos.
@ Infiere el principal argumento que apoya el punto de vista
central de un texto con secuencia envolvente argumentativa.
@ Establece relaciones de comparacién y contraste entre los
textos o entre los elementos de un texto.

@ Infiere informacién implicita sobre el contenido del texto.

@ |dentifica tipos de texto segln su intencién comunicativa:
descriptivo, narrativo, expositivo e informativo.

® Relaciona informacién del texto con la vida cotidiana.

@ Atribuye fundadamente un punto de vista de un texto.

@® Concluye qué texto es mas apropiado en una situacion
comunicativa.

® Compara los puntos de vista de distintos textos.

@ Comparay relaciona textos para dar cuenta de sus relaciones
en contenido y forma.

@®Evalua elementos explicitos o implicitos de la situacién
comunicativa.

@ Evalla elementos de la formay el contenido del texto.
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@ Reconoce expresiones que indican acciones en tiempo presente

y pasado (tiempos verbales).

® Reconoce la concordancia nominal (de género y nimero en

sustantivos y sus determinantes) y concordancia verbal (persona

del sujeto y del verbo).

@ Distingue la funcién de algunos conectores: causa — efecto,
temporalidad, adicién, contraste.

° @ Identifica la funcién de los elementos de distintos tipos de

oraciones en el texto: subordinadas y coordinadas.

Ielg:'VIAII’.‘IINoGUis o @® Reconoce elementos que establecen vinculos de correferencia
r en el texto (sustitucidn por sindnimos, sintagmas o pronombres).
Y TEGRICO ( P gmas op )

@ En secuencias descriptivas, reconoce caracteristicas o atributos
de objetos, personas, animales.

@ Reconoce los elementos estructurales de la secuencia descriptiva.
® Reconoce la secuencia narrativa.

® Reconoce el personaje principal o protagonista.

® Reconoce la accién o evento central.

® Reconoce el desenlace o final de un relato.

@ |dentifica el significado de descripcion, cuento, poema, narrador,
conflicto y desenlace.

La prueba de lectura de sexto grado responde a la siguiente distribucion de preguntas (todas de
seleccién multiple) segliin dominio y proceso cognitivo:

TABLAG: /
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO Y
PROCESO COGNITIVO, PRUEBA DE LECTURA, SEXTO GRADO

Proceso

Comprension intratextual 1 75%
Comprension intertextual 5 3 11 11%
Metalingiiistico y teérico 0 13 0 13 14%
Total 26 66 4 96 100%

% 27% 69% 4% 100%

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupd la primera posiciéon en un cuadernillo y
la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en términos
de la representacion de la tabla de especificaciones. Ademas, cabe sefialar que dos de los bloques
provenian del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE. En la
siguiente tabla se presenta la distribucién de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de un bloque
nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.
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TABLA7:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR
BLOQUE, PRUEBA DE LECTURA, SEXTO GRADO

Dominios por bloque Procesos por bloque “

Bloque 1 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total bloque 1
Comprensién intratextual 3 7 0 10
Comprensién intertextual 0 3 0

Metalingiiistico y teérico 0 3 0 3

Total bloque 1 3 13 0 16
Bloque 2 (huevo) Literal Inferencial Critico Total bloque 2
Comprensién intratextual 5 9 0 14
Comprensién intertextual 0 0 1 1
Metalingiiistico y tedrico 0 1 0 1

Total bloque 2 5 10 1 16
Bloque 3 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total bloque 3
Comprensién intratextual 5 6 0 11
Comprensién intertextual 1 0 1

Metalingiiistico y teérico 0 3 0

Total bloque 3 6 9 1 16
Bloque 4 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total bloque 4
Comprensién intratextual 1 6 0 7
Comprension intertextual 2 2 1 5
Metalingiiistico y teérico 0 4 0 4

Total Bloque 4 3 12 1 16
Bloque 5 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total bloque 5
Comprensién intratextual 4 11 1 16
Comprensién intertextual 0 0 0

Metalingiiistico y teérico 0 0 0

Total bloque 5 4 11 1 16
Bloque 6 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total blogue 6
Comprensién intratextual 5 9 0 14
Comprensién intertextual 0 0 0

Metalingiiistico y tedrico 0 2 0 2
Total bloque 6 5 11 0 16

Resultados de logro.
Prueba de lectura,
estudiantes de sexto grado

Los resultados obtenidos por estudiantes de sexto grado en lectura se entregan a través de dos tipos de
informacién: puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar (en una escala cuya media fue
fijada en 700 puntos y desviacion tipica 100), junto con datos que muestran la variabilidad de los resultados
obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, resultados asociados a los niveles de desempefio.
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Promedio y variabilidad
de las punfuaciones

La tabla 8 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar. Ademas, se
sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y el promedio de todos los paises
participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los estudiantes de sexto grado en lectura muestra
rendimientos dispares, tanto cuando se comparan las medias de cada pais, como cuando se analiza la dispersién
de los puntajes dentro de los paises. Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

@ Paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio de todos los paises evaluados en TERCE. Dentro de
este grupo se puede clasificar a Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, México y Uruguay. Lo mismo ocurre con
el estado mexicano de Nuevo Ledn.

@ Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE. En este grupo es posible identificar a Argentina y Peru.

@ Paises cuyos promedios estdn por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el TERCE. En
este grupo se ubican Ecuador, Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 8:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA PRUEBA DE LECTURA

P niaprucha Error estandar promedio de paises
Argentina 707 4.50 [ ]
Brasil 721 491 A
Chile 776 3.23 A
Colombia 726 5.49 A
Costa Rica 755 2.80 A
Ecuador 683 514
Guatemala 678 3.20
Honduras 662 6.19
México 735 3.34 A
Nicaragua 662 272
Panama 671 3.48
Paraguay 652 3.99
Peru 703 3.39 ()
Rep. Dominicana 633 3.29
Uruguay 736 5.02 A
Promedio Paises 700 1.08
Nuevo Ledn 761 3.60 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

El grafico 2 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de sexto grado
de cada pais en la prueba de lectura. Las barras horizontales indican los promedios de cada pais, los puntos
que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los puntos que delimitan el 50% central
de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan el 80% central de los casos (percentiles 10y 90).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de desempefio de los
estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas diferencias entre los distintos
paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba, resulta interesante analizar si los
estudiantes se alejan mds o menos de este promedio o, en otras palabras, si el pais presenta mayor o menor
grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la variacién entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila entre 574
y 832 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Uruguay (271 puntos de diferencia), seguido de
Chile (259 puntos de diferencia). La menor variabilidad se observa en Republica Dominicana (196 puntos de
diferencia), seguida de Nicaragua y Honduras (204 y 207 puntos de diferencia, respectivamente).
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GRAFICO 2:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LECTURA

Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
México
Nicaragua
Panama

Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay

TOTAL PAISES
Nuevo Leén

400 500 900 1000

10%a25% @ 25%aLlCMedia @ LICMedia () Media @) LSICMedia @) LSICMediaa75% () 75%a90%

P10 P25 P75 P90

l _ - I LIIC: Limite inferior del intervalo de confianza con un a = 0,05
-1 LSIC: Limite superior del intervalo de confianza con un a = 0,05

Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE) A mayor distancia entre estos dos puntos, mayor variabilidad

Clasificacion de niveles
de desempefio en lectura,
sexto grado de primaria

En estaseccion se exponen los resultados en la prueba de lectura de los estudiantes de sexto grado de primaria,
considerando la distribucién en los distintos niveles de desempefio en cada pais. Para interpretar estos resultados,
se realiza previamente una presentacién de los niveles de desempefio, junto a sus respectivos puntajes de corte
y, los dominios y procesos implicados. La figura 7 muestra lo que conocen y son capaces de hacer en el drea de
lectura los estudiantes de sexto grado evaluados en TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.

FIGURAZ: )
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPERNO EN LECTURA
DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

e En narraciones literarias (predominantemente), cartas, notas, noticias y
relatos, estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

NIVELI

® Localizar informacién explicita, repetida literalmente o mediante
(HASTA 612 sinédnimos (parafraseada), que se encuentra en distintas partes del texto
PUNTOS) (inicio, cuerpo o final) y distinguida de otras informaciones.

@ Establecer relaciones causales entre informacion explicita del texto.
@ Interpretar expresiones en lenguaje figurado.

@ Reconocer tipos de textos por su estructura familiar y cercana; reconocer
el emisor de un texto.
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©

NIVEL Il
(ENTRE 613
Y 754 PUNTOS)

©

NIVEL IV

(DESDE 810
PUNTOS)

® Reconocer elementos que establecen vinculos de correferencia en
el texto (sustitucion por sinénimos, sintagmas o pronombres), que
se encuentran cercanos o préximos y son claramente distinguibles.

Ennarraciones literarias, cartas, notas, articulos informativos, noticias, relatos,
afiches y comentarios, estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

® Localizary relacionar informacién explicita (relaciones causales y de secuencia
temporal), repetida literalmente o mediante sinénimos (parafraseada), que
se encuentra predominantemente en el cuerpo del texto y que es necesario
distinguir de otras informaciones que compiten con ella.

@ Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas por el texto y apoyadas
en el conocimiento de mundo.

@ Inferir el significado de palabras familiares a partir de las claves que
entrega el texto.

® Realizar relaciones que demuestran la comprensién del sentido global
deltexto, como distinguir el tema central, idea principal y las caracteristicas
principales de personajes, a partir de informacién explicita e implicita de
los textos.

® Reconocer funciones de textos discontinuos presentes en diversos textos.
® Reconocer emisor, destinatario y propdsito comunicativo en diversos textos.
® Relacionar dos textos, seguin sus caracteristicas y la informacién que
ambos entregan.

©® Reemplazar conectores segun su sentido en el texto.

En narraciones literarias y poemas, cartas, notas, articulos informativos,
noticias, relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

Localizar informacion explicita, repetida predominantemente mediante
sinénimos (parafraseada), que se encuentra en distintas partes del texto, y que
es necesario discriminar de otra informacién relevante que compite con ella.

Relacionar informacién explicita (relaciones causales y de secuencia
temporal), repetida predominantemente mediante sinénimos (parafraseada),
en distintas partes del texto, discriminando entre informacién relevante
que compite entre si.

Inferir informacién a partir de conexiones sugeridas en diversas partes
del texto y apoyadas en el conocimiento de mundo.

Interpretar figuras literarias y expresiones en lenguaje figurado.

Reconocer la funcidn de distintos elementos y recursos de un texto.

Reconocer elementos que establecen vinculos de correferencia en el
texto (sustitucion por sinénimos, sintagmas o pronombres), cercanos y/o
alejados entre si, con elementos que le compiten.

Reconocer la funcién de conectores, verbos y signos ortograficos en
textos literarios y no literarios.

En narraciones literarias y poemas, cartas, notas, articulos informativos,
noticias, relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran evidencia
de ser capaces de:

Inferir el significado de palabras utilizadas con significados diversos
dependiendo del contexto en que se encuentran.

Reflexionar sobre la funcién y los recursos de un texto.

Relacionar dos textos, a partir de sus propdsitos comunicativos.
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La figura 8 muestra un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel de
desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la
figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE que
alcanzé cada nivel de desempefio.

FIGURA 8:

DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES

DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

POR NIVEL DE DESEMPENO EN LECTURA.

16,7 50,7 17,4 151

Argentina
Brasil 11,0 52,2 20,2 16,6
Chile 49 36,8 24,2 34,2
Colombia 9,7 51,6 21,0 17,7
Costa Rica 4.5 45,9 26,8 22,8
Ecuador 20,8 55,6 13,4 10,3
Guatemala 20,5 60,1 12,2 7,2
Honduras 25,2 591 11,2 4,6
Meéxico 9,6 48,0 21,5 21,0
Nicaragua 25,6 59,8 10,4 4,2
Panama 25,8 53,0 13,8 7.4
Paraguay 33,8 50,3 9,9 59
Peru 18,4 50,3 17,8 13,5
Rep. Dominicana 37,8 54,2 59 21
Urug’uay 11,3 45,2 21,4 221
TOTAL PAISES

18,4 51,5 16,4 13,7

Nuevo Leén 6,2 40,8 24,7 28,3

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel II Nivel IIT Nivel IV

A nivel regional, el 52% de los estudiantes de sexto grado de primaria obtuvo nivel Il. Los otros niveles
concentraron porcentajes relativamente similares: 18% en el nivel |, 16% en el nivel lll y 14% en el nivel IV.

La figura 8 también entrega informacién til para analizar la distribucién de los niveles de desempefio
en cada pais. Por ejemplo, se observa que en todos los paises, sin excepciones, la mayor proporcién de
estudiantes se ubica en el nivel Il.

Parailustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, se presenta una serie de tablas
gue muestran ejemplos de items de la prueba TERCE de lectura de sexto grado que caracterizan los logros
de aprendizaje centrales de cada nivel.4

En la figura 9 se muestra el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de reconocer elementos
que establecen vinculos de correferencia en el texto, que se encuentran préoximos y son claramente
distinguibles, en este caso, sustitucién por pronombres, desempefio propio del nivel I. Tal como se indicé
enlafigura 7, en este nivel, entre otros desemperios, los estudiantes son capaces de “reconocer elementos
que establecen vinculos de correferencia en el texto (sustitucién por sinénimos, sintagmas o pronombres),
gue se encuentran cercanos o préximos y son claramente distinguibles”. Al costado izquierdo de la figura
se presentan los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item, a través del porcentaje de
estudiantes que lo respondié correctamente.

4| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacién linglistica a los distin-
tos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la version base de cada item.
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FIGURA 9: [TEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

% Para contentar las progumtes X & XX, s ol sigubenis bicto:
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Guatemala 76% (68 wipananion bt
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México 85%
Nicaragua 74% P e e B
| s |
Panama 71% S et |
0, g — 3 W | s
Paraguay 68% 3 E s 5
» - | el 2
Peru 72% i i e— 3
Rep. Dominicana 68%
Uruguay 85%
Promedio paises 78%

En la frase subrayaca en ol j8xio snteror, (queln o guadnes deberlan usar

Nuevo Ledn 90% ropa comoda?

A) El direcior

B) Los profesoras

° Ejemplo 1:reconocer Ch Loy sstudianios
elementos que ) Loa padres

establecen vinculos de

correferencia en el texto, que

- Dominio Metalinguistico y tedrico
se encuentran proximos y
son claramente distinguibles, Proceso Comprensién inferencial
en este caso, sustitucion por Reconocer elementos que establecen
pronombres. vinculos de correferencia en el texto
Accion o tarea (sustitucién por sinénimos, sintagmas o

pronombres), que se encuentran cercanos o
préximos y son claramente distinguibles.

Opcién correcta | C
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En lafigura 1o se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde a la tarea de realizar inferencias
a partir de conexiones que el texto sugiere, apoyadas en el conocimiento de mundo, desempefio
propio del nivel Il. Tal como se indicé en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes
son capaces de “inferir informacion a partir de conexiones sugeridas por el texto y apoyadas en el
conocimiento de mundo”. Al igual que en el ejemplo del nivel I, al costado izquierdo de la figura se
muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de
estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 10: [TEM EJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPENO EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a X3 oo ol siguients texto:
respuesta
correcta Historia del pescador
Argentina 75% ].":-u La lefana ciudad de El Cairo, a onillas del ro Kilo, vivia un anciano pescador, gue
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rasl
° Uin dia en gue no habia ningin pez en €l agua, encontnd entre ks redes un jarmdn
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K pescador abrid La tapa, pero joh, sorpresal Una b i huarso blaenco salid del jarmdn
Colombia 86% v aparecii ante 1 wn genbo ghganiesom
Costa Rica 84% El genio dijo
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Guatemala 74%
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Nicaragua 65% irfortenacs pescados”
Panamé 61(y El pescador tuve méada. Entonces s¢ be ocurrid una dea para evitar s destine, Le
° alijo al genio
Paraguay 59% *oh, genio! Nada creo de bo que has dicha, Debes ser un simple comerclante del
Perti 70% mercadn de El Valke”
0
R D 0q 56% El gemio, irritado, le respotdice
EREOIITIICA S ° “Pescador incrédubo, antes de que museras, te pusdo mastrar de lo que soy capaz
Uruguay 77% Sodo pide que quieres ver”

Promedio paises Emtonces, ¢l pescador ke dijo al genio:
Nuevo Leén 85% "Eres tan grande que es imposible que puedas entrar en este farmin”,

El genio rid, miciiras & convertis nuevamentc en humoe ¢ iba entrando én o jarmon
Cuardo estuve dentro, e pescador fapd el jarrin v lo arrojé al ria, de donde vino
Al se Nkt del genin

Q Ejemplo 2: realizar
inferencias a partir 4Ok 50 bo ocurme al pescador para Bbrarse dal genio?

de conexiones que el texto
sugiere apoyadas en el
conocimiento de mundo.

A) Insultaris pam que 58 asuste
B) Engafario para que entre al jamdn
C) Asojar el jardn al rio para que se ahogue

D) Salr huyendo de @se [ugar pars BsCoiense L2500
L
Dominio Comprensién intratextual
Proceso Comprension Inferencial

Inferir informacion a partir de conexiones
Accién o tarea sugeridas por el texto y apoyadas en el
conocimiento de mundo.

Opcidén correcta | B
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Enlafigura 11 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de interpretar expresiones
en lenguaje figurado, acompaiiando a la interpretacion de figuras literarias, desempefio propio
del nivel lll. Tal como se indicé en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes
son capaces de “interpretar figuras literarias y expresiones en lenguaje figurado”. Al igual que en los
ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se presentan los resultados obtenidos por los
diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 11: [TEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPERNO EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, leo el sigulonte toxio:
respuesta
correcta =
El sapo sonador
Argentina 44% Ut tasde, el sapu dijo
Brasil 50% Esta noche voy @ sofar que soy drbol

¥ damdio saltos, lleg buerta dorsde vivin, Era felie ssa noche iha o ser drbol. S
3 0,
Chile 67% ajuse s fargo palo i ol il despaiis Cornd s ofos ¥ se quedis dormido. Fsa

Colombia 44% noehe el sapo sofkd que cra drbal

N A ls marars sigulenie, conid si sgoio, Mas de elen sapos Jo escuchabar
Costa Rica 48%

Ecuador 32% coma alas, pero no podia .t-.-l.n. Cred que caminaba, pero era el viento del otofo quoe
arrastraba mds hojas. Crel que Doraba, pere era la Tuvia goe se deslizaba por mis

—Amache fid un dlamse —djo—. Tenb Aldos v ke hondss v michaos bearos

Guatemala 29% (e .‘iiru:'r.r estaba en o mismo sitio, con ks raioes sediemas y profundas. No me
! of ko
0,
Honduras 33% Lo saiprins qquee 3o s b bam se quedason pensativos. Bl sapo sedespadio de ellos v se
México 46% _l'tl--"Jllll.l',.;llI;-ll|J baerta y s¢ quedd descansando baje uns hofa de scelgs. Por s turde
Nicaragua 32% Esta niosche voy a sohar que soy caballs,
Panama 32% Al dia siguicnte, conbd su sucho, Mas de tresclentos sapos e esoscharon. Algunos

vinderan desde may bekos para oirlo

Paraguay 28%

Anaoche ful caballo —dijo=. Iha llevardo a un bombee que i Cruce un poente

Perﬁ 43% ¥ an panfane. Oha tatie € coramin del hosbae que me montaba Mis tarde, me ataron
s um poste, Dhesprines vi una estrella grande en el cicke y uego vi el sol. Thespuds, un

Rep, Dominicana 31% Miian viro & pesrss sobre ma lomo. Ko me gustd ser cabalio

Umguay 52% Oirs nischee sohis que era viento, ¥ al dis sigubenie die

FRIRIO &0 Ve,

Promedio paises

Lina mufiana, los sapos lo sheson muy felie o 1a orills ded agua ¥ e preguntaron:
Nuevo Ledn 58% Do Lk el it
¥ ol sagpo respondid:
Annche tave an =ichio maravilloss, Sofhé que o sapo.
O Ejemplo 3:interpre- "
tar expresiones en En &l taxto, /qué significan ks pallabf:n ol sapa: "Desputs vi una estrella
grande &n el cielo y luego v ef sol™?
lenguaje figurado, acompa-
fAando a lainterpretacion de A) Oue pass tada una noche
figuras literarias. B) Que una estreda 1ap6 o sol
C) Qe disfrutaba miranda &l cieio
D) Qe un fandmeno exiradio oouma (tL 1T
\, r
Dominio Comprensién intratextual
Proceso Comprension inferencial

Interpretar figuras literarias y expresiones

Accioén o tarea .
en lenguaje figurado.

Opcién correcta | A
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Por ultimo, en la figura 12 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de inferir
el significado de una palabra a partir de claves contextuales, desempefio propio del nivel IV. Tal
como se indicé en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de
inferir el significado de palabras utilizadas con significados diversos dependiendo del contexto en que
se encuentran. Aligual que en los tres ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se muestran
los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes
que lo respondioé correctamente.

FIGURA 12: [TEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

7 Para contestar [as preguntas X a XX, lee el sigulonte texta:

respuesta
correcta

Argentina 42%
Brasil 55%
Chile 45%
Colombia 27%
Costa Rica 33%
Ecuador 24%
Guatemala 21%
Honduras 15%
México 42%
Nicaragua 16%
Panama 20% ]
0,
Paraguay 20% Ilﬂ[“ ——
Peru 26% ([ — - L 1
- : y ——— o,
Rep. Dominicana 13% o e D et
0, = fueron oscnitos por grandes autores
UrUguay 46/0 & ilustrados por le<¢";':ldl:lstl-k:buiaﬂ:us \
: i o,
Promedio paises 31% I ——— .
Nuevo Ledn 50% y
G
En: “relatos especialmente elegedos para girapar a los niflos”, ta palsbra
Q Ejemplo 4: inferir el subrayada significa
significado de una i )
. - I
palabra a partir de claves B
contextuales. B). Wntarasar
C) “ensefar
D} “trangquilizar”
\ o
Dominio Comprensién intratextual
Proceso Comprensién inferencial

Inferir el significado de palabras utilizadas
Accién o tarea con significados diversos dependiendo del
contexto en que se encuentran.

Opcidén correcta | B
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Este capitulo aborda los aprendizajes en matematica de estudiantes de tercer y sexto grado a nivel
regional. Este apartado se organiza en tres secciones: la primera da cuenta de aquello que se evalta en las
pruebas de matemadtica, destacando cudl es el enfoque de la evaluacion y presentando las especificaciones
de contenidos disciplinares y procesos cognitivos que estan en la base de los items que componen las
pruebas. La segunda seccion presenta los resultados de los estudiantes de tercer grado y la tercera,
muestra los de sexto grado.

Las dos secciones de resultados siguen una misma estructura. En una primera instancia se presentan
las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando dichas puntuaciones
con el promedio regional. Luego, se reportan los resultados asociados a los niveles de desempefio, lo que
permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel en los 15 paises evaluados, mds el
estado mexicano de Nuevo Ledn. En esa parte del capitulo, ademas, se muestran items de las pruebas
del TERCE que caracterizan los aprendizajes logrados para cada uno de los niveles.

El enfoque de evaluacion
en matematica

Al igual que en todas las pruebas que forman parte del TERCE, el enfoque de evaluacién de la
prueba de matematica se funda en la perspectiva curricular de los paises participantes en el estudio.

Esta alineacion curricular deriva de la actualizacién que el Instituto Colombiano para el Fomento de
la Educacién Superior (ICFES) hizo del andlisis curricular elaborado para el SERCE, el cual fue realizado
a partir de los criterios compartidos en los documentos curriculares, los textos escolares y los enfoques
sobre la evaluacién de los paises.

Para el desarrollo de instrumentos del TERCE se realizé una revision del andlisis curricular elaborado
para el SERCE, identificando cambios curriculares ocurridos desde entonces e incorporando en el andlisis
los curriculos de los paises que no participaron en el SERCE. Para esta revisién, al igual que en el SERCE, se
solicité alos paises participantes que enviaran la informacién sobre curriculo, evaluacién y textos escolares.
Este ajuste curricular se realizé con informacién enviada por Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay, Peru, Republica Dominicana y Uruguay. En
base a este andlisis, el ICFES desarrollé un documento de ajuste al andlisis curricular del SERCE, a partir
del cual MIDE UC elaboré las tablas de especificaciones para las pruebas del TERCE.

Desde unala mirada disciplinaria, la actualizacion del andlisis curricular revela los siguientes énfasis
y enfoques en la ensefianza de matemdtica en los paises de la region (UNESCO/OREALC, 2012):

® Resolucion de problemas: la habilidad para resolver problemas requiere del uso de todas las
habilidades del pensamiento y se entiende como el eje principal de la formacién matemética.

® Aplicacion de la matematica a situaciones cotidianas: se consideran las situaciones que
vive el estudiante diariamente, de modo que al trabajar un tema de matematica se promueva
que relacione el aprendizaje con el contexto cotidiano.

® Comunicacién de resultados: reconocer los procesos que sigue el estudiante para llegar al
resultado, y que desarrolle la capacidad de explicar, argumentar y justificar.

@ Geometria: se ejercita en actividades que consideren la ubicacién en el tiempo y en el espacio
geométrico.

® Medicion: capacidad, longitud, volumen, peso y tiempo, con el propésito de que el estudiante
pueda incorporar este tipo de conocimientos a situaciones cotidianas.

@ Lectura, interpretacion y construccion de tablas, diagramas y graficos: recopilacién,
representacion e interpretacion de informacion.
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Qué se evalla
en matematica:
dominios y procesos

En la prueba de matematica
se evaluan cinco dominios:

Dominio numeérico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Significado del nimero y la estructura del sistema de numeracién, que conlleva la
capacidad para la lectura, interpretacion y escritura de nimeros en contextos diversos.
b. Interpretacién de situaciones, referentes a la representacién y construccién de relaciones
numeéricas en diversos contextos, asi como la pertinencia de ello, sin dejar de lado las
operaciones convencionales y sus propiedades.

c. Utilizacion de las operaciones adecuadas a la situacién que se le presenta, entre las
que estdn la adicién y sustraccién, multiplicacién y division, potenciacién y radicacién; la
justificacion de procedimientos y validacién de soluciones.

Dominio geométrico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Significado de los atributos y propiedades de figuras y objetos bidimensionales y
tridimensionales, lectura, interpretacién y representacién de los mismos. Nociones de
horizontalidad, verticalidad, paralelismo y perpendicularidad; interpretacién de situaciones
en las que se reconoce con pertinencia, representaciones de las posiciones y relaciones
geométricas convencionales, de sus propiedades y de su efecto.

b. Reconocimientoy aplicacién de traslacionesy giros de una figura, lectura e interpretaciéon
de desplazamientos y rotaciones de la misma en el plano. Nociones de congruencia y
semejanza entre figuras (casos de ampliacién y reduccién) y lectura, interpretacién y
representacion de éstas en el plano, asi como sus propiedades.

c. Interpretacion de los diseflos y construcciones de cuerpos y figuras geométricas,
interpretacion de situaciones en las que se reconocen algunas representaciones de dngulos,
poligonos y sus clasificaciones.

Dominio de la medicion, que implica los siguientes aprendizajes:

a.Reconocer y diferenciar diversas magnitudes, asi como la interpretacién de situaciones
en las que se hacen con pertinencia estimaciones de las mismas y de rangos.

b. Seleccionar y usar unidades de medida y patrones.

c. Usar adecuadamente las monedas y reconocer las relaciones entre sus magnitudes,
como también la justificacion de procedimientos y validacién de soluciones.

Dominio estadistico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Interpretacién de situaciones, seleccién, recoleccién, organizacion e interpretacion de
informacioén. Reconocer e identificar las relaciones entre los datos.

b. Identificacién y uso de medidas de tendencia central (promedio, media y moda). Relacién
entre las medidas.

c. Uso oportuno de diversas representaciones de datos para la resolucion de problemas,
asi como para la justificacién de procedimientos y la validacién de soluciones.

Dominio de la variacion, que implica los siguientes aprendizajes:

a.ldentificar regularidades y patrones numéricos y geométricos en representaciones diversas.
b. Identificacién de variables y la interpretacion de situaciones en las que se distinguen las
mismas. Descripcion de fenémenos de cambio y dependencia, que considerala resolucién
de problemas y la valoracion de la pertinencia del proceso seguido.

c. Nocién de funcién, uso de conceptos y procedimientos asociados a la variacion directa,
a la proporcionalidad y a la variacién inversa en contextos aritméticos y geométricos en
la resolucién de problemas.

d. Uso pertinente de las diversas representaciones de relaciones matemdticas y sus
variaciones. Justificacién de procedimientos y validacién de soluciones.
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Las pruebas del TERCE de matematica consideran
también los siguientes procesos cognitivos:

a Reconocimiento de objetos y elementos: implica la identificaciéon de hechos, conceptos,
relaciones y propiedades matemadticas, expresados de manera directa y explicita en el enunciado.

e Solucion de problemas simples: exige el uso de informaciéon matematica que estd explicita en
el enunciado, referida a una sola variable, y el establecimiento de relaciones directas necesarias
para llegar a la solucién.

e Solucion de problemas complejos: requiere la reorganizacién de lainformacién matematica
presentada en el enunciado y la estructuracion de una propuesta de solucién a partir de

relaciones no explicitas, en las que se involucra mas de una variable.

En las secciones de resultados se hace una descripcién mas precisa del modo en que las pruebas
de tercer y sexto grado combinan estos dominios y procesos cognitivos en su composicion definitiva.

Rendimiento de
estudiantes de tercer grado
en la prueba de matematica

Descripcidon de la prueba

Tal como fue indicado en la seccién anterior, la prueba de matemdtica de tercer grado se organiza en
funcién de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y cinco dominios de conocimientos.
Los contenidos especificos que se evallian en esta prueba en cada dominio se presentan en la tabla 9:

TABLA 9:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO EN LA PRUEBA DE MATEMATICA DE TERCER GRADO

° Numeros naturales y sistema de numeracién decimal:

® Uso, funciones, lectura, escritura, orden, relaciones y propiedades,
DOMINIO conteo, estimacion.
NUMERICO ® Numeros pares e impares.

® Resolucion de problemas que involucran adicién, sustraccién
y significado inicial de multiplicacién y divisién.
@ Significado inicial de la fraccién como parte de un todo.

Q ® Localizacién en el espacio.

® Puntos de referencia.
DOMINIO ® Desplazamientos y transformaciones.
GEOMETRICO ® Formas geométricas.

® Cuadrados y cubos.

° ® Contextos de uso de los instrumentos de medida.
® Estimacién de medidas.

DOMINIO DE ® Sistemas monetarios.

LA MEDICION ® Magnitudes lineales y sistema métrico decimal.

® Uso de instrumentos de medida e interpretacién de los valores.
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O ® Recoleccién y organizacién de la informacion.
® Creacién de registros personales.
® Técni rvacion.
DOMINIO écnicas de observacié

ESTADISTICO © Pictograma.
@® Diagrama de barras.

O ® Secuencias y patrones.

DOMINIO DE LA
VARIACION

La prueba de matemdtica de tercer grado responde ala siguiente distribucién de preguntas (fundamentalmente

de seleccién mdltiple, mas algunas preguntas abiertas) segtin dominio y proceso cognitivo:

TABLA10: /
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO Y PROCESO COGNITIVO,
PRUEBA DE MATEMATICA, TERCER GRADO

Reconocimiento de Solucién de Solucién de
objetos y elementos problemas simples problemas complejos
7 18

Numeros 6 5 24%
Geometria 7 2 17 23%
Medicién 4 12 5 21 28%
Estadistica 2 5 3 10 14%
Variacién 4 3 1 8 11%
Total 23 35 16 74 100%
% 31% 47% 22% 100% -

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupé la primera posicién en un cuadernilloy
la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en términos
de la representacion de la tabla de especificaciones. Ademas, cabe sefialar que dos de los bloques
provenian del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE. En la
siguiente tabla se presenta la distribucion de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de un blogue
nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.



TABLATE
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE,
PRUEBA DE MATEMATICA TERCER GRADO

Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Reconocimiento .2 Solucién de
Bloque 1 (nuevo) de objetos y gi)lucmn.de ] problemas blT otal
elementos problemas simples complejos Co
Numeros 1 0 0 1
Geometria 1 2 1 4
Medicién 1 2 1 4
Estadistica 0 2 0 2
Variacién 1 0 0 1
Total bloque 1 4 6 2 12
Reconocimiento Solucién de Solucién de Total
Bloque 2 (nuevo) de objetos y . problemas
clementos problemas simples complejos bloque 2
NuUmeros 0 0 1 1
Geometria 1 1 0 2
Medicién 0 4 1 5
Estadistica 1 1 1 3
Variaciéon 1 0 0 1
Total Bloque 2 3 6 3 12
Reconogimiento Solucién de Solucién de
Bloque 3 (nuevo) de objetos y problemas simples problen_tas
elementos complejos
NuUmeros 1 2 1 4
Geometria 2 1 0 3
Medicién 0 1 1 2
Estadistica 1 1 0 2
Variacién 1 0 0 1
Total bloque 3 5 5 2 12
Reconocimiento Solucién de Solucién de Total
Bloque 4 (nuevo) de objetos y . problemas
clementos problemas simples complejos bloque 4
NuUmeros 2 0 2 4
Geometria 0 2 1 3
Medicién 1 2 0 3
Estadistica 0 0 1 1
Variacién 1 0 0 1
Total bloque 4 4 4 4 12
. Reconogimiento Solucién de Solucion de Total
Bloque 5 (anclaje) de objetos y problemas simples problen}as bloque 4
elementos complejos
NuUmeros 2 4 1 7
Geometria 1 1 2
Medicién 1 1 1 3
Estadistica 0 0 0 0
Variacién 0 1 0 1
Total bloque 5 4 7 2 13
. Reconocimiento Solucién de Solucién de Total
Bloque 6 (anclaje) de objetos y bl imoles problemas bloque 6
elementos problemas stmp complejos q
NuUmeros 0 1 0 1
Geometria 2 1 0 3
Medicién 1 2 1 4
Estadistica 0 1 1 2
Variacién 0 2 1 3
Total bloque 6 3 7 3 13
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Resultados de logro.
Prueba de matematica,
estudiantes de tercer grado

Al igual que en todas las pruebas que forman parte del Estudio, los resultados de logro en la
prueba de matemadtica se presentan a través de dos tipos de informacién: aquellos que se asocian a
las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estdndar (en unas cuya media fue fijada
en 700 puntos y desviacién tipica 100), junto con datos que muestran la variabilidad de los resultados
obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, aquellos resultados asociados a los niveles de desempefio.

Promedio y variabilidad
de las punfuaciones

La tabla 12 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar.
Ademds, se sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y
el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los
estudiantes de tercer grado en matematica muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan
las medias de cada pais como cuando se analiza la dispersion de los puntajes dentro de los paises. Las
puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

@ Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
Dentro de este grupo se puede clasificar a Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, México, Pertiy Uruguay.
Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

@ Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados
en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Colombia y Ecuador.

@ Paises cuyos promedios estdn por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 12: )
PUNTUACIONES PROMEDIO EN LA PRUEBA DE MATEMATICA DE
LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

PumseRromedo | moresuandar | Comparadincons)
Argentina 717 4.83 A
Brasil 727 6.05 A
Chile 787 4.04 A
Colombia 694 7.80 [
Costa Rica 750 2.86 A
Ecuador 703 4.75 [
Guatemala 672 3.28
Honduras 680 497
México 741 3.26 A
Nicaragua 653 3.07
Panama 664 4.45
Paraguay 652 542
Peru 716 4.10 A
Rep. Dominicana 602 3.68

Urugua 742 7.96 A
Promedio Paises' 700 1.28
Nuevo Ledén 755 3.60 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

5 Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Ledn. Para mayor detalle, con-
sulte el Reporte Técnico del TERCE.

438



Argentina

El grafico 3 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de tercer
grado de cada pais en la prueba de matematica. Las barras horizontales indican los promedios de cada
pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los puntos que
delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan el 80% central
de los casos (percentiles 10 y 90).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas variaciones
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba, resulta
interesante analizar si los estudiantes se alejan mds o menos de este promedio o, en otras palabras, si
el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila entre
573y 832 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Brasil (267 puntos de diferencia),
seguido de Uruguay (261 puntos de diferencia). La menor variabilidad se observa en Costa Rica (186
puntos de diferencia), seguido de Nicaragua y Republica Dominicana (191 y 192 puntos de diferencia,
respectivamente).

GRAFICO 3: ,
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN MATEMATICA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Brasil
Chile

Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
México
Nicaragua
Panama
Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay
TOTAL PAISES
Nuevo Leén

400 500 600 700 800 900

10%a25% @ 25%aLlCMedia @ LICMedia () Media @) LSICMedia (@) LSIC Mediaa 75%

P10 P25 P75 P90

1000

75% a 90%

l _ - I LIIC: Limite inferior del intervalo de confianza con un a = 0,05

-1 LSIC: Limite superior del intervalo de confianza con un a = 0,05
Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE) A mayor distancia entre estos dos puntos, mayor variabilidad
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Clasificacion de niveles de
desempefio en matematica,
tercer grado de primaria

Esta seccién muestra los resultados en la prueba de matemdtica de los estudiantes de tercer grado
de primaria, considerando la distribucién en los distintos niveles de desempefio para cada pais. Para
interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacién de los niveles de desempefio, junto
a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La figura 13 describe lo que
conocen y son capaces de hacer en el area de matemdtica los estudiantes de tercer grado evaluados
en el TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempeiio.

FIGURA13: )
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO
EN MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA

° Estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

NIVELI ® Ordenar ndmeros naturales y comparar cantidades.
(HASTA 687 @ Identificar figuras geométricas basicas.

PUNTOS) @ |dentificar elementos faltantes en secuencias simples
(graficas y numéricas).

® Leer datos explicitos en tablas y graficos.

o Estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

NIVEL NI @ Leer y escribir nimeros naturales.

(ENTRE 688 @ Interpretar fracciones simples.

Y 750 PUNTOS) @ Identificar unidades de medida o instrumentos mds
adecuados para medir atributos de un objeto conocido.
@ Identificar posiciones relativas de objetos en mapas.
@ ldentificar elementos en figuras geométricas o
representaciones planas de cuerpos geométricos.

@ Extraer informacién entregada en tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran
Q evidencia de ser capaces de:
NIVEL Il Identificar reglas o patrones de formacién de secuencias
mds complejas (grdficas y numéricas), determinar elementos
(ENTRE 751 que faltan o continuar las secuencias.
Y 842 PUNTOS) Resolver problemas que involucran los elementos

de figuras geométricas o representaciones planas de
cuerpos geométricos.

Resolver problemas que requieren interpretar
fracciones simples;

resolver problemas que requieren aplicar las operaciones
de ndmeros naturales.

Comparar y estimar medidas de objetos y resolver
problemas que involucran medidas.

Interpretar informacién presentada en tablas y graficos.
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O Estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

NIVEL IV ) . L
Resolver problemas mds complejos en el dmbito de los

(DESDE 843 nameros naturales.

PUNTOS) Resolver problemas que involucran la comparacién y

conversion de medidas.

Resolver problemas mds complejos que involucran los
elementos de figuras geométricas o representaciones planas
de cuerpos geométricos.

La figura 14 presenta un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel de
desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la
figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en TERCE que alcanzé
cada nivel de desempefio.

FIGURA 14: )
DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES DE TE~RCER GRADO )
DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPENO EN MATEMATICA.
Argentina 39,0 26,3 26,6 8,1
Brasil 375 238 268 120
Chile 15,4 23,4 39,4 21,9
Colombia 48,0 277 19,7 4.6
Costa Rica 231 31,3 36,5 91
Ecuador 47,8 26,8 20,9 4,5
Guatemala 60,2 22,0 14,2 3,7
Honduras 55,7 24,6 15,5 4,3
México 30,3 25,0 32,7 12,0
Nicaragua 68,0 20,1 9,9 2,0
Panama 60,1 23,6 14,2 2,1
Paraguay 66,5 171 12,6 3,8
Peru 39,6 251 26,4 8,9
Rep. Dominicana 84,8 10,3 4,0 0,9
Uruguay 31,9 228 31,7 13,6
TOTAL PAISES 47.2 Ve WAl 7.4
Nuevo Ledn 252 255 347 146
T T T
0 20 40 60 80 1(|)o

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV

A nivel regional, el 47% de los estudiantes de tercer grado alcanzé el nivel I. Los niveles Il y llI
concentraron porcentajes similares de estudiantes (23% y 22%, respectivamente). En el nivel IV se
ubicé el 7% de los estudiantes.

Parailustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacién se presenta
una serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba TERCE de matemadtica de tercer
grado que caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel®.

6| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion lingtiistica a los distin-
tos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la version base de cada item.
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En la figura 15 se muestra el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de identificar figuras
geométricas conocidas o presentadas en formatos convencionales, desempefio propio del nivel I. Tal
como se indicé en la figura 13, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de
“identificar figuras geométricas basicas”. Al costado izquierdo de la figura, se presentan los resultados
obtenidos por los diferentes paises en dicho item, a través del porcentaje de estudiantes que respondié
correctamente.

FIGURA 15: [TEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO EN MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

respﬁesta
correcta
Argentina 79%
Brasil 76% \
Chile 93% £Cudl de egtas banderas tisne un girculo y un tiénguio?
Colombia 79%
Costa Rica 92% O \ O\ /\\
Ecuador 73%
Guatemala 72% Bandera 1 Bandera 2 Bandera 3 Bandera 4
Honduras 69% A} Bandera 1
México 83% B) Bandera 2
Nicaragua 62% C) Bandara 3
Panama 72% D) Bandera 4
Paraguay 58% —
Pert 78% % -
Rep. Dominicana 49%
Uruguay 81%
Promedio paises 75%
Nuevo Ledén 86%
Dominio Geometria
O Ejemplo 1:identificar Proceso Reconocimiento de objetos y elementos
figuras geométricas
conocidas o presentadas en
formatos convencionales. Accién o tarea Identificar figuras geométricas bdsicas
Opcién correcta | C
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En la figura 16 se presenta el item ejemplo N° 2, que corresponde a la tarea de interpretar los datos
presentados en la tabla, operando con ellos, de modo de extraer la informacion solicitada, desempefio
propio del nivel Il. Tal como se indicé en la figura 13, en este nivel, entre otros desemperios, los estudiantes
son capaces de “extraer informacion entregada en tablas y graficos”. Al igual que en el ejemplo del nivel |, al
costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item
a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 16: [TEM EJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPERO EN MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

%
respuesta
correcta
: ™
Argentina 60% Juana hizo una encuesta sobre las preferencias de lectura enfre un grupo
Brasil 72% de mifios y realizd &l siguiente registra:
Chile 82%
Colombia 62% Tipos de libros Hamero de nifios
Costa Rica 70% Cuenlos 0
Ecuador 60% Leyondas 4
Guatemala 48% T__’:*b:"“ ;
I}
Honduras 52% :
Meéxico 71% £Cuantos nifios participaron en la encuesia?
Nicaragua 49%
Panama 49% A) 26
Paraguay 44% B} 24
Peru 71% C) 20
Rep. Dominicana 29% o) 14
Uruguay 67% ez
Promedio paises 60% - 4
Nuevo Leén 78%
Dominio Estadistica
° Ejemplo 2: Interpre- Proceso Resolucién de problemas simples
tar los datos presen-

tados en la tabla, operando

con ellos, de.r/nodo de extraer Accién o tarea Exjtraer informacién entregada en tablas y

la informacién solicitada. gréficos

Opcidn correcta | B
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En la figura 17 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de comparar y estimar
medidas usando una medida no estandarizada, desempefio propio del nivel lll. Tal como se indicé en
la figura 13, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “comparar y estimar
medidas de objetos”. Al igual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se detallan
los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que
lo respondié correctamente.

FIGURA 17: [TEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPERNO EN MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

%

respuesta
correcta o : )
Observa los siguientes dibujos:
Argentina 45%
Brasil 58% [ D
Chile 63%
Colombia 42%

Costa Rica 25% T ————————————

Ecuador 45%

Guatemala 34%
Honduras 40% Aproximadamente, ;cuantos “clips”, colocados uno a continuacion del otro,
México 57% s@ necastan para tener el mismo largo del lapz?
Nicaragua 29% -
Panama 33%
Paraguay 33% )3
Perd 46% C} s
Rep. Dominicana 26% Dy &
Uruguay 57% p—
Promedio paises 45% = o
Nuevo Ledn 60%
Dominio Medicién
° Ejemplo 3:comparar Proceso Resolucién de problemas complejos
y estimar medidas

usando una medida no

estandarizada. Accién o tarea Comparar y estimar medidas de objetos

Opcioén correcta | C




Por ultimo, en la figura 18 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de realizar
operaciones combinadas entre niimeros naturales en mas de un paso, desempefio propio del nivel IV.
Tal como se indicé en la figura 13, en este nivel, entre otros desemperios, los estudiantes son capaces de
“resolver problemas mds complejos en el dmbito de los nimeros naturales”. Aligual que en los tres ejemplos
anteriores, al costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos por los diferentes paises
en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 18: [TEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO EN MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

%
respuesta
correcta
Argentina 23% Observa las boisas gue tiene Elsa:
Brasil 22%
Chile 37% ‘7@ 7% ﬁ
Colombia 28% % :
Costa Rica 30% % %
Ecuador 18%
Guatemala 22%
HlEmeEe 20% Ella quiere juntar 100 semillas para hacer un colfar. (Cuantas bolsas iguales
a las anteriores le faltan?
México 41%
Nicaragua 17% A) 3
Panama 14% B) 5
Paraguay 15% ) 40
] 0,
Peru _ 18% D) 60
Rep. Dominicana 13%
I3
Uruguay 32% \
Promedio paises 24%
Nuevo Ledén 38%
Dominio NUmeros
° Ejemplo 4: realizar Proceso Resolucién de problemas complejos
operaciones
combinadas entre nimeros
naturales en mas de un paso. Accién o tarea Resqlver problemas mds complejos en el
ambito de los nimeros naturales
Opcidn correcta | A
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Rendimiento de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de matematica

Descripcidon de la prueba

Tal como fue indicado en la seccidn inicial de este capitulo, la prueba de matemdtica de sexto grado se
organiza en funcién de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y cinco dominios
de conocimientos. Los contenidos especificos que se evaltian en cada dominio se presentan en la tabla13:

TABLA 13:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO EN LA PRUEBA DE MATEMATICA, SEXTO GRADO

Numeros naturales y sistema de numeracién decimal:

Q ® Uso y orden.

DOMINIO ® Valor posicional.
NUMERICO ® Potenciacién y radicacién.

@ Criterios de divisibilidad.
® Fracciones, relaciéon parte-todo, equivalencia, fracciones
decimales. - Representacién en la recta.

@ Representaciéndefigurasplanas. @ Angulos y su clasificacion.

® Poligonos. ® Cubo, prisma y cilindro.
° ® Sistemas de referencia. ® Transformaciones en el plano.
@ Ejes de simetria. ® Razones y proporciones.
DOMINIO ® Perpendicularidad. ® Proporcionalidad directa.
GEOMETRICO ® Paralelismo.
° ® Sistemas de unidades: longitud, peso (masa)
® Perimetro, area, volumen.
DOMINIO DE ® Angulos, tiempo.
LA MEDICION ® Cambio de moneda.
® Representacién grafica.
° ® Promedio.
® Valor mas frecuente.
DOMINIO @ Diagramas.
ESTADISTICO ® Tabulacién.

® Recopilacién de datos.

= @ Patrones de formacion.

DOMINIO DE ® Uso e interpretacién de modelos y representaciones.
LA VARIACION
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La prueba de matematica de sexto grado responde a la siguiente distribucion de preguntas (fundamentalmente

de seleccién multiple, mas algunas preguntas abiertas) segtin dominio y proceso cognitivo:

TABLA14: ,
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO Y
PROCESO COGNITIVO, PRUEBA DE MATEMATICA, SEXTO GRADO

Reconocimiento Solucién de Solucién de

de objetos y problemas problemas

elementos simples complejos
20

Campo numérico 6 9 5 20%
Campo geométrico 8 9 8 25 26%
Campo de la medicién 3 14 3 20 20%
Campo estadistico 3 5 5 13 13%
Campo de la variacion 4 10 6 20 20%
Total 24 47 27 98 100%

% 24% 48% 28% 100%

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupé la primera posicién en un cuadernilloy
la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en términos
de la representacion de la tabla de especificaciones. Ademas, cabe sefialar que dos de los bloques
provenian del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE. En la
siguiente tabla se presenta la distribucién de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de un bloque
nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.

TABLA 15:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE, PRUEBA DE MATEMATICA, SEXTO GRADO

Dominios por bloque Procesos por bloque m

Reconocimiento de Solucion de Sl Al Total

. . problemas
objetos y elementos problemas simples T e bloque 1

Bloque 1 (nuevo)

Campo numérico 1 2 0 3
Campo geométrico 2 0 2 4
Campo de la medicién 0 3 0 3
Campo estadistico 1 1 0 2
Campo de la variacién 1 2 1 4
Total bloque 1 5 8 3 16
o . Solucién de
Sloquez (uevo)  Reconodimientode | Solucionde | problemas -
complejos bloque 2
Campo numérico 0 2 1 3
Campo geométrico 1 3 0 4
Campo de la medicién 0 3 0 3
Campo estadistico 2 0 0 2
Campo de la variacién 1 2 1 4
Total bloque 2 4 10 2 16
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Dominios por bloque Procesos por bloque m

Blogue 3 (nuevo) Rgconocimiento de Solucién'de Spc;}:s;:;;l: Total
objetos y elementos problemas simples e bloque 3
Campo numérico 0 1 0 1
Campo geométrico 2 2 1 5
Campo de la medicién 0 3 0 3
Campo estadistico 0 1 2 3
Campo de la variacién 1 2 1 4
Total bloque 3 3 9 4 16

Blogue 4 (nuevo) Re‘conocimiento de Solucién.de Sp‘f:;;:;:: Total
objetos y elementos problemas simples complejos bloque 4
Campo numérico 2 1 0 3
Campo geométrico 2 1 1 4
Campo de la medicién 0 3 0 3
Campo estadistico 0 2 0 2
Campo de la variacién 1 2 1 4
Total bloque 4 5 9 2 16

Bloque 5 (anclaje) Re.conocimiento de Solucién_ de Sp(f:;;:;;i: Total
objetos y elementos problemas simples complejos bloque 5
Campo numérico 3 1 3 7
Campo geométrico 3 1 3 7
Campo de la medicién 1 0 1 2
Campo estadistico 0 0 1 1
Campo de la variacién 0 0 0 0
Total bloque 5 7 2 8 17
Blogue 6 (anclaje) Rgconocimiento de Solucién.de Spc;}:]sll:;:se Total
objetos y elementos problemas simples complejos bloque 6
Campo numérico 1 2 2 5
Campo geométrico 0 2 2 4
Campo de la medicién 0 1 2 3
Campo estadistico 0 1 1 2
Campo de la variacién 0 0 3 3
Total bloque 6 1 6 10 17

Resultados de logro prueba
de matematica, estudiantes
de sexto grado

Los resultados obtenidos por estudiantes de sexto grado en matemdtica se entregan a través de dos
tipos de informacion: puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estdndar (en unas cuya
media fue fijada en 700 puntos y desviacién tipica 100), junto con datos que muestran la variabilidad
de los resultados obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, resultados asociados a los niveles de
desempefio.
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Promedio y variabilidad
de las punfuaciones

La tabla 16 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar. Ademds,
se sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y el promedio de todos los
paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los estudiantes de sexto grado en matemdtica
muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan las medias de cada pais como cuando se analiza la dispersién
de los puntajes dentro de los paises. Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

@ Paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
Dentro de este grupo se puede clasificar a Argentina, Chile, Costa Rica, México, Pert y Uruguay. Lo
mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

@ Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados
en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil, Colombia y Ecuador.

@ Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panamd, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 16:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES DE
SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA PRUEBA DE MATEMATICA

Pl prueha Error estandar promedio de paises
Argentina 722 414 A
Brasil 709 5.29 [
Chile 793 424 A
Colombia 705 5.45 (J
Costa Rica 730 3.09 A
Ecuador 702 4.64 [ ]
Guatemala 672 2.96
Honduras 661 4.01
México 768 3.51 A
Nicaragua 643 244
Panama 644 3.36
Paraguay 641 375
Peru 721 3.92 A
Rep. Dominicana 622 231
Uruguay 765 6.38 A
Promedio Paises 700 1.06
Nuevo Ledn 793 3.88 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

El gréfico 4 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de sexto grado de
cada pais en la prueba de matemadtica. Las barras horizontales indican los promedios de cada pais, los puntos que
delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los puntos que delimitan el 50% central de los
casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan el 80% central de los casos (percentiles 10 y 90).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de desempefio de los
estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas variaciones entre los distintos
paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba, resulta interesante analizar si los
estudiantes se alejan mds o menos de este promedio o, en otras palabras, si el pais presenta mayor o menor grado
de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila entre 581y 834
puntos. La mayor variabilidad se observa en Nuevo Ledn (274 puntos de diferencia), seguido de Chile y Uruguay
(273 puntos en ambos casos). Lamenor variabilidad se observa en Republica Dominicana (145 puntos de diferencia),
seguida de Nicaragua (156 puntos de diferencia).
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GRAFICO 4: VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES DE LOS
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN MATEMATICA

Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
Meéxico
Nicaragua
Panama

Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay

TOTAL PAISES

Nuevo Leén

T
400 500 600 700 800 900 1000

10%a25% @ 25%alliCMedia @ LICMedia () Media @) LSICMedia (@) LSICMediaa75% ( 75%a90%

P10 P25 P75 P90
l _ - I LIIC: Limite inferior del intervalo de confianza con un a = 0,05
LSIC: Limite superior del intervalo de confianza con un a = 0,05
Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE) A mayor distancia entre estos dos puntos, mayor variabilidad

Clasificacion de niveles de
desempefio en matematica,
sexto grado de primaria

Esta seccién presenta los resultados en la prueba de matematica de los estudiantes de sexto grado
de primaria, considerando su distribucién en los distintos niveles de desempefio para cada pais. Para
interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacién de los niveles de desempefio,
junto a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La figura 19 describe lo
que conoceny son capaces de hacer en el area de matematica los estudiantes de sexto grado evaluados
en el TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.

FIGURA19: ) ,
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPERO EN MATEMATICA
DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

O Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:
NIVELI @ Estimar pesos (masas) y longitudes de objetos.

@ Identificar posiciones relativas en mapas.
(HASTA 685 @ |dentificar reglas o patrones de formacion de secuencias numéricas
PUNTOS) simples y continuarlas.

@ Ordenar nimeros naturales y decimales.

® Utilizar la estructura del sistema decimal y de sistemas monetarios.
® Resolver problemas simples que involucran variaciones proporcionales.
® Leer datos explicitos en tablas y gréficos.
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&

NIVEL Il

(ENTRE 789
Y 877 PUNTOS)

&

NIVEL IV

(DESDE 878
PUNTOS)

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas simples que involucran nimeros naturales,
numeros decimales y fracciones y variaciones proporcionales.

Relacionar distintas vistas espaciales.

Determinar términos faltantes o continuar secuencias gréficas
0 numeéricas.

Identificar dngulos agudos, rectos y obtusos, y resolver problemas
simples que involucran dngulos.

Determinar medidas de longitud o masa de objetos, mediante
instrumentos graduados.

Calcular perimetros y dreas de poligonos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas de variaciones proporcionales y que requieren
interpretar la informacién entregada.

Convertir unidades de medidas y resolver problemas que
involucren medidas.

Resolver problemas que involucren dngulos e identificar relaciones
de perpendicularidad y paralelismo en el plano.

Interpretar patrones de formacién de secuencias numéricas.

Resolver problemas que involucren el cdlculo de perimetros y
dreas de poligonos.

Resolver problemas que requieren leer e interpretar informacion
de tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas mas complejos que involucran operaciones
de nimeros naturales, nimeros decimales y fracciones, o
variaciones proporcionales.

Resolver problemas mas complejos que involucren el célculo
de perimetros y dreas de poligonos, o dngulos de poligonos.

Resolver problemas que requieren convertir unidades de medidas.

Resolver problemas que requieren interpretar datos
presentados en tablas o graficos mas complejos.
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La figura 20 presenta un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel
de desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de
la figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE que
alcanzé cada nivel de desempefio.

FIGURA 20: DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES DE SEXTO :
GRADO DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPERIO EN MATEMATICA

36,8 42,5 15,9 4,8

Argentina
Brasil 39,8 43,5 12,6 4,0
Chile 16,2 39,5 25,9 18,4
Colombia 42,2 42,4 12,0 3,4
Costa Rica 29,9 48,9 16,7 4,5
Ecuador 44,8 41,1 11,0 3,1
Guatemala 56,4 35,0 71 1,6
Honduras 62,1 31,2 54 1,3
México 23,0 40,1 23,2 13,7
Nicaragua 71,0 26,1 2,5 0,4
Panama 67,5 28,3 3,5 0,8
Paraguay 69,3 24,8 51 0,8
Peru 37,7 39,6 15,5 7,2
Rep. Dominicana 80,1 18,5 1,3 0,2
Uruguay 261 365 243 132
TOTAL PAISES 469 359 121 51
Nuevo Leén 172 388 250 19,0

T T
0 20 40 60 80 100

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV

Anivel regional, el 47% de los estudiantes de sexto grado se ubicé en el nivel I. El nivel Il concentré
el 36% de estudiantes; mientras que el nivel lll agrupo al 12% y el nivel IV, al 5%.

Parailustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacion se presenta
una serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba TERCE de matematica de sexto
grado que caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel.

7| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion linglistica a los distin-
tos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la version base de cada item.



En la Figura 21 se presenta el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de comprender la
estructura del sistema decimal y utilizar esta estructura para identificar los valores posicionales,
desempefio propio del Nivel I. Tal como se indicé en la figura 19, en este nivel, entre otros desempefios,
los estudiantes son capaces de “utilizar la estructura del sistema decimal”. Al costado izquierdo de
la figura se detallan los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del
porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 21:[TEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO EN MATEMATICA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA
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0
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comprender la
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En la figura 22 se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde a la tarea de recordar la
clasificacion de los angulos segiin su medida y usarla para clasificar un angulo entregado en una
situacién contextualizada, desempefio propio del nivel Il. Tal como se indicé en la figura 19, en este
nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “identificar dngulos agudos, rectos
y obtusos”. Al igual que en el ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la figura se detallan los
resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes

que lo respondidé correctamente.

FIGURA 22: [TEM EJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPENO EN MATEMATICA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA
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En la figura 23 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de identificar la
relacion de proporcionalidad entre los datos para plantear las operaciones adecuadas y lograr
dar solucién del problema, desempefio propio del nivel lll. Tal como se indicé en la figura 19, en este
nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “resolver problemas de variaciones
proporcionales”. Al igual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se detallan
los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes
que lo respondié correctamente.

FIGURA 23: [TEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPENO EN MATEMATICA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA
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Por ultimo, en la figura 24 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de interpretar
los datos obtenidos de un grafico y realizar un procedimiento aritmético que los involucra, desempefio
propio del nivel IV. Tal como se indicé en la figura 19, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes
son capaces de “resolver problemas que requieren interpretar datos presentados en tablas o graficos mds
complejos”,y en este caso particular, dicha complejidad se vincula con relaciones de inclusiéon de subcategorias
(adultos y nifios) con respecto a una categoria mayor (personas). A diferencia de los otros ftems presentados,
ésta es una pregunta abierta, que se corrigié con una pauta que admite puntaje total y puntaje parcial. Por
ello, al costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos por los diferentes paises a través
del porcentaje de estudiantes que obtuvo puntaje o crédito total y el porcentaje de estudiantes que logré
puntaje o crédito parcial. En el costado derecho de la figura se describe la pauta de correccion.

FIGURA 24: [TEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO EN MATEMATICA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA
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Crédito parcial
O bien

Lee correctamente los valores de las tres barras del grafico.

Sin crédito Entrega otra respuesta al problema.
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Este capitulo aborda los aprendizajes en ciencias naturales de estudiantes de sexto grado a nivel
regional. Este apartado se organiza en tres secciones: la primera da cuenta de aquello que se evalla,
destacando el enfoque de la evaluaciony presentando las especificaciones de contenidos disciplinares
y procesos cognitivos que estan en la base de los items que componen la prueba. La segunda seccién
presenta los resultados de los estudiantes de sexto grado.

Laseccién de resultados se estructura, a su vez, en dos partes: en una primera instancia se presentan
las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando dichas puntuaciones
con el promedio regional; luego, se presentan los resultados asociados a los niveles de desempefio, lo
que permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel en los 15 paises evaluados,
mas el estado mexicano de Nuevo Ledn. En esta parte del capitulo se muestran, ademds, items de las
pruebas del TERCE que caracterizan los aprendizajes involucrados para cada uno de los niveles.

Al igual que en todas las pruebas que forman parte del TERCE, el enfoque de evaluaciéon se basa
en el andlisis curricular de los paises participantes en el estudio.

Esta alineacion curricular deriva de la actualizacion que el Instituto Colombiano para el Fomento de
la Educacién Superior (ICFES) hizo del andlisis curricular elaborado para el SERCE, el cual fue realizado
a partir de los criterios compartidos en los documentos curriculares, los textos escolares y los enfoques
sobre la evaluaciéon de los paises. Para el desarrollo de instrumentos del TERCE, se hizo una revisién
del analisis curricular elaborado para el SERCE, identificando los cambios curriculares ocurridos desde
entonces e incorporando en el andlisis los curriculos de los paises que no participaron en el SERCE. Para
estarevisioén, al igual que en el SERCE, se solicito a los paises participantes que enviaran la informacién
sobre curriculo, evaluacién y textos escolares. Este ajuste curricular se realizé con informacién enviada
por Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua,
Perd, Paraguay, Republica Dominicana y Uruguay. En base a este andlisis, el ICFES desarrollé un
documento de ajuste al andlisis curricular del SERCE, a partir del cual MIDE UC elaboré las tablas de
especificaciones para las pruebas del TERCE.

La informacién proporcionada por los paises muestra que el planteamiento disciplinar para la
educacién primaria en ciencias naturales busca establecer una base para la comprensién de las nociones
y conceptos fundamentales, que apoye la toma de decisiones en la vida cotidiana, siguiendo criterios
cientificos y éticos (UNESCO/OREALC, 2012). Existe consenso en el reconocimiento de las ciencias
naturales como elemento importante para conocer el funcionamiento de los seres vivos, practicar habitos
saludables, mejorar la calidad de vida de todos, desenvolverse con éxito en un ambiente condicionado
por los constantes avances cientificos y tecnolégicos y, para usar racional y responsablemente los
recursos del entorno y los productos de la tecnologia. La mayor parte de los paises hace énfasis en el
desarrollo de competencias cientificas bdsicas como una manera de fomentar el pensamiento critico,
es decir, desarrollar la capacidad de ser objetivos, de encontrar inconsistencias en los argumentos y
de valorar la informacién presentada ante la toma de decisiones.

La actualizacién del analisis curricular muestra que es un objetivo comun de todos los paises que
la ciencia se ensefie y aprenda, de manera que se desarrolle una cultura cientifica y tecnolégica que
contribuya a entender el mundo, proporcione criterios para actuar con responsabilidad en los distintos
aspectos de la vida cotidiana, ayude a abordar situaciones problemadticas reales y tenga una dimensién
social. En general, la ensefianza de las ciencias en los distintos paises esta orientada a:

Construir y manejar conceptos bdsicos y generalidades fundamentales de la ciencia.
Analizar los fenémenos naturales y sus implicaciones con objetividad y curiosidad cientifica.
Aplicar el conocimiento cientifico en los problemas que se presentan en la vida cotidiana.
Estimular la objetividad y el pensamiento critico, reflexivo y creativo.



Salud: conocimiento de la estructura y funcionamiento del cuerpo humano, a partir de lo cual
es posible comprender y valorar los aprendizajes acerca del cuidado general del cuerpo, los
habitos de higiene, la alimentacién, la practica del deporte, entre otros.

Seres vivos: reconocimiento de la diversidad de los seres vivos, las caracteristicas de los

organismos, la identificacién de patrones comunesy la clasificacién de los seres vivos basada
en ciertos criterios. A partir del conocimiento de las partes y funciones de las partes de los animales,
el estudiante establece comparaciones con el cuerpo humano y puede concluir que el ser humano
también es parte del Reino Animal. Considera también aprendizajes sobre la funcién de las plantas y
sus érganos, y se comienzan a encontrar analogias entre el funcionamiento de los érganos de plantas
y de los animales. Se consideran nociones sobre ciclos de vida de los seres vivos, su reproduccién y
algunos conceptos elementales de herencia.

3 Ambiente: reconocimiento de lainteraccién entre los organismos y el ambiente; importancia del
Sol como la principal fuente de energia de todos los seres vivos, y del suelo y del aire como las

fuentes de materiales para la supervivencia de los seres vivos. Considera también el reconocimiento de
que la materiay la energia fluyen a través de las cadenas alimenticias y que ello constituye la base para
entender el equilibrio ecolégico y las interacciones entre los seres vivos, sean éstos animales o plantas.

4 LaTierray el Sistema Solar: temdticas orientadas a conocer y comprender las caracteristicas

fisicas del planeta Tierra, los movimientos de la Tierra y la Luna, y su relaciéon con fenémenos

naturales observables. Considera laimportancia de laatmdsferay lacomprension de algunos fenémenos
climaticos. Este dominio se relaciona también con conocimientos relativos al Sistema Solar.

5 Materiay energia: las tematicas de este dominio sirven para aprender que la energia toma diferentes
formas; que la materia contiene energiay que para que los seres vivos, los elementos naturales y los
artefactos puedan moverse, funcionar o trabajar, se necesita energia. Considera conocimientos asociados
a nociones elementales acerca de las propiedades generales de la materia: peso, volumen, temperatura, y
experimentan con la medicién de estas propiedades. Incluye también nociones acerca de los cambios de
estado del agua, la combinacién de sustancias y la separacion de mezclas

Reconocimiento de informacion y conceptos: implica la identificaciéon de conceptos, hechos,
relaciones y propiedades de los fendmenos de la naturaleza y sus explicaciones, expresados
de manera directa y explicita en el enunciado de las situaciones o problemas.

Comprension y aplicacion de conceptos: requiere el conocimiento y comprension de la
informacion o el concepto para dar ejemplos, explicar hechos o procesos, aclarar diferencias,
inferir vinculos o, comparar y contrastar ideas, conceptos o afirmaciones.

3 Pensamiento cientifico y resolucion de problemas: implica la interpretacion y el uso de
informacion que esta explicita en el enunciado de la situacién o problema, en el marco de las
estrategias propias del pensamiento cientifico, como reconocer la pregunta que se busca responder en
unainvestigacion, identificar las condiciones que influyen en los resultados de un experimento, proponer
explicaciones a fenédmenos especificos a partir de evidencia, seleccionar informacién pertinente para
resolver un problema y establecer conclusiones a partir de los resultados de un experimento.
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Rendimiento de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de ciencras naturales

Tal como fue indicado en la seccién anterior, la prueba de ciencias naturales se organiza en funcion
de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y cinco dominios de conocimientos.
En la tabla 17 se describen los aprendizajes especificos que se evalian en cada dominio:

APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO EN LA
PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES DE SEXTO GRADO

SALUD

SERES VIVOS

Reconocer el aporte nutritivo de alimentos representativos de
los principales grupos.

Reconocer medidas de cuidado del cuerpo humano en distintas
situaciones.

Reconocer los beneficios de hacer deporte para la mantencion
de la salud fisica y mental.

Reconocer algunos de los efectos nocivos del consumo excesivo
de alimentos.

Identificar problemas ambientales que tengan un potencial impacto
sobre la salud del ser humano.

Inferir consecuencias sobre el crecimiento, salud y funcionamiento
del cuerpo, de una alimentacién desbalanceada.

Comparar dietas para determinar su calidad, en términos del
aporte nutritivo, en relacién a las necesidades de una persona.

Relacionar algunas enfermedades con microorganismos patégenos
COMo su causa.

Relacionar el deterioro del estado de salud con el consumo
excesivo de café, cigarrillo, drogas y alcohol.

Disefiar una dieta equilibrada.

Proponer medidas de autocuidado pertinentes en distintas
situaciones.

Proponer soluciones a problemas ambientales que ocasionen
problemas en la salud humana.

Reconocer caracteristicas de los seres vivos que los diferencian
de la materia inerte.

Reconocer patrones morfolégicos comunes en los seres vivos.

Reconocer algunas caracteristicas anatémicas y de comportamiento
en animales, que permiten diferenciarlos en grupos.

Identificar las partes de una planta.

Reconocer caracteristicas de los seres vivos que representan
adaptaciones al ambiente.

Reconocer la ubicacién de los principales érganos del cuerpo
humano y el sistema a que pertenecen.

Reconocer que cuando los seres vivos se reproducen, dan origen
a seres semejantes a los progenitores.

Reconocer las etapas de los ciclos de vida mas caracteristicos
de los seres vivos.



SERES VIVOS

AMBIENTE

LA TIERRA
Y EL
SISTEMA SOLAR

Reconocer procesos vitales en plantas y animales.

Clasificar plantas o animales basédndose en patrones morfolégicos
o de comportamiento, comunes.

Reconocer el criterio de clasificacién empleado en agrupaciones
de plantas o animales.

Relacionar las partes de una planta con sus funciones.

Relacionar los principales érganos del cuerpo humano con su
funcion.

Comparar diferentes ciclos de vida.

Predecir las caracteristicas que tendrd un ser vivo en relacién a
la etapa del ciclo de vida.

Predecir consecuencias de la falta de satisfaccién de las necesidades
vitales de los seres vivos.

Comparar necesidades vitales de plantas y animales.

Reconocer las necesidades vitales de plantas y animales en
distintas situaciones.

Proponer las condiciones que deben considerarse para el buen
desarrollo de un ser vivo en un determinado lugar.

Reconocer laimportancia del cuidado de los seres vivos y su entorno.

Reconocer que el Sol provee la energia necesaria para el proceso
de fotosintesis.

Reconocer los aportes del suelo para la vida de los vegetales.

Reconocer los componentes de un ecosistema.

Reconocer los componentes de una cadena tréfica.

Reconocer recursos renovables y no renovables.

Reconocer la importancia del agua para los seres vivos.

Seleccionar formas racionales de uso de los recursos, para su
conservacion.

Reconocer, entre varias situaciones, aquellas que permiten la
mantencion de un adecuado equilibrio ecolégico.

Relacionar cambios en una cadena tréfica con sus posibles causas.

Reconocer posibles efectos de algunas acciones humanas sobre
el ecosistema.

Relacionar los componentes de la cadena tréfica con la funcion
dentro de la misma.

Comparary describir los diversos tipos de ecosistemas de acuerdo
con sus caracteristicas fisicas y biolégicas.

Reconocer cambios ambientales que pueden afectar la supervivencia
de los seres vivos.

Explicar los flujos de materia y energia en una cadena tréfica.

Proponer medidas de cuidado del medio ambiente.

Seleccionar alternativas de intervencién humana que consideren
la mantencion del equilibrio ecolégico.

Reconocer las principales caracteristicas fisicas de la Tierra.

Relacionar los movimientos terrestres (rotacién y traslacién) con
los fenémenos que producen.

Relacionar los movimientos de la Luna (rotacién y traslacion) con
los fendmenos que producen.

Comprender la importancia de la atmdsfera.
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Identificar el concepto de energia y reconocer algunas fuentes.

Reconocer algunos usos prdcticos de la energia mecdnica.

Reconocer las propiedades de la materia (peso, volumen,
temperatura, etc.) y la forma de medirlas.

Identificar aparatos que generan energia luminosa, térmica y
mecanica.

Reconocer los estados de la materiay que los materiales pueden
cambiar de estado.

Reconocer el flujo o paso de calor entre objetos.

Reconocer que algunos materiales conducen la electricidad y
otros no.

Reconocer en situaciones, diversas transformaciones de la energia.

Reconocer manifestaciones de diferentes tipos de energia.

Clasificar objetos y materiales utilizando como criterio las
propiedades de la materia.

MATERIA Reconocer diferentes situaciones donde se observa flujo de
Y ENERGIA calor entre objetos.

Reconocer el estado en que se encuentran diversos materiales.

Relacionar los cambios de estado del agua con sus causas, en
diversas situaciones.

Reconocer ejemplos de mezclas en la vida cotidiana.

Reconocer en ejemplos, que la luz pasa a través de materiales
transparentes, pero se refleja o se absorbe con otros tipos de
materiales.

Reconocer usos apropiados de algunos objetos, de acuerdo a las
propiedades de las sustancias que los forman (conduccién o no del
calory la electricidad, densidad, etc.)

Reconocer la mejor forma de conseguir un determinado tipo
de energia.

La prueba de ciencias naturales de sexto grado responde a la siguiente distribucién de preguntas
(fundamentalmente de seleccién mdiltiple, mas algunas preguntas abiertas) segiin dominio y proceso cognitivo:

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO Y PROCESO COGNITIVO,
PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO

H
Reconocimiento | Comprensién Pensamiento
de informaciény | y aplicacién de |cientificoy resolucién
conceptos conceptos de problemas
Salud 5 7 7 19 21%
Seres vivos 9 10 6 25 27%
Ambiente 4 15 3 22 24%
La Tierray el sistema solar 3 4 13 14%
Materia y energia 3 4 13 14%
Total 24 44 24 92 100%
% 26% 48% 26% 100% ----
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Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupé la primera posicién en un cuadernilloy la
segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en términos de
larepresentacion de la tabla de especificaciones. Ademds, cabe sefialar que dos de los bloques provenian
del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE. En la siguiente tabla
se presenta la distribucidon de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de un bloque nuevo o un
bloque de anclaje con el SERCE.

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE, PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO

Dominios por bloque Procesos por bloque “

o . s Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 1 (nuevo) de informaciény | y aplicaciéon de resolucién Ze Total bloque 1
conceptos conceptos
problemas
Salud 1 2 1 4
Seres vivos 1 2 1 4
Ambiente 1 2 1 4
La Tierray el sistema solar 0 1 1 2
Materia y energia 0 0 1 1
Total bloque 1 3 7 5 15
o . s Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 2 (nuevo) de informaciony | y aplicacion de resolucion Ze Total bloque 2
conceptos conceptos
problemas
Salud 1 1 0 2
Seres vivos 1 3 1 5
Ambiente 1 2 1 4
La Tierray el sistema solar 1 1 0 2
Materia y energia 0 1 1 2
Total bloque 2 4 8 3 15
.. ‘s Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 3 (nuevo) de informaciény | y aplicacién de resolucién Ze Total bloque 3
conceptos conceptos
problemas
Salud 0 2 1 3
Seres vivos 3 2 1 6
Ambiente 0 3 0 3
La Tierray el sistema solar 0 0 1 1
Materia y energia 1 0 1 2
Total bloque 3 4 7 4 15
o . Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 4 (nuevo) de informaciony | y aplicacion de resolucion Z;e Total bloque 4
conceptos conceptos
problemas
Salud 1 1 1 3
Seres vivos 2 2 1 5
Ambiente 0 2 1 3
La Tierray el sistema solar 0 1 1 2
Materia y energia 0 2 0 2
Total bloque 4 3 8 4 15
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Dominios por bloque Procesos por bloque “

.. ‘s Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 5 (anclaje) de informaciéony | y aplicacion de resolucién ze Total bloque 5
conceptos conceptos
problemas
Salud 0 0 2 2
Seres vivos 1 1 2 4
Ambiente 1 4 0 5
La Tierray el sistema solar 1 0 1 2
Materia y energia 1 2 0 3
Total bloque 5 4 7 5 16
.- . Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 6 (anclaje) deinformaciény | yaplicaciénde | “°F - Zl’e Total bloque 6
conceptos conceptos
problemas

Salud 2 1 2 5
Seres vivos 1 0 0 1
Ambiente 0 3 0 3
La Tierray el sistema solar 1 3 0 4
Materia y energia 1 1 1 3
Total bloque 6 5 8 3 16

Los resultados de logro en la prueba de ciencias naturales se presentan a través de dos tipos de
informacién: resultados que se asocian a las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error
estandar (en unas cuya media fue fijada en 700 puntos y desviacién tipica 100), junto con datos que
muestran la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, resultados
asociados a los niveles de desempefio.
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Latabla 20 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar.
Ademas, se sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y
el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los
estudiantes de sexto grado en ciencias muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan
las medias de cada pais como cuando se analiza la dispersién de los puntajes dentro de los paises.
Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

Paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio de todos los paises evaluados en
el TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Chile, Colombia, Costa Rica, México,
Uruguay. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Argentina, Brasil, Ecuador y Perd.

Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio de todos los paises evaluados en
el TERCE. En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y
Republica Dominicana.

PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO
GRADO DE PRIMARIA EN LA PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES

Puntaje promedio . Comparacion conel

en Ija :rueba oGS R pron':edio de paises
Argentina 700 4.65
Brasil 700 4.52
Chile 768 4.63
Colombia 733 4.57
Costa Rica 756 314
Ecuador 711 4.57
Guatemala 684 343
Honduras 668 3.52
México 732 3.23
Nicaragua 668 3.38
Panama 675 3.19
Paraguay 646 412
Peru 701 3.61
Rep. Dominicana 632 301
Uruguay 725 6.70
Nuevo Ledén 746 3.40

Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
Media no difiere significativamente del promedio de paises.

El grafico 5 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de sexto
grado de cada pais en la prueba de ciencias naturales. Las barras horizontales indican los promedios de
cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los puntos
que delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan el 80% central
de los casos (percentiles 10 y 9o).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas variaciones
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba, resulta

2° Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Ledn. Para mayor detalle, con-
sulte el Reporte Técnico del TERCE.
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interesante analizar si los estudiantes se alejan mds o menos de este promedio o, en otras palabras, si
el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila entre
575Y 831 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Chile (299 puntos de diferencia), seguido
de Uruguay (282 puntos de diferencia). La menor variabilidad se observa en Reptblica Dominicana (188
puntos de diferencia), seguida de Nicaragua (201 puntos de diferencia).

VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN CIENCIAS NATURALES

Argentina
Brasil

Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
México
Nicaragua
Panama
Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay
TOTAL PAISES
Nuevo Leén

400 500 600 700 800 900 1000

10% a 25% 25% a LIIC Media LIIC Media O Media LSIC Media LSIC Media a 75% 75% a 90%

P10 P25 P75 P90

l | l l LIIC: Limite inferior del intervalo de confianza con un a = 0,05
-1 LSIC: Limite superior del intervalo de confianza con un a = 0,05
Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE) A mayor distancia entre estos dos puntos, mayor variabilidad

Esta seccién presenta los resultados en la prueba de ciencias naturales de los estudiantes de sexto
grado de primaria, considerando su distribucién en los distintos niveles de desempefio en cada pais.
Para interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacién de los niveles de desempeiio,
junto a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La figura 25 describe
lo que conoceny son capaces de hacer en el area de ciencias naturales los estudiantes de sexto grado
evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.
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DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPERNO EN CIENCIAS NATURALES
DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

NIVELI

(HASTA 668
PUNTOS)

NIVEL Il

(ENTRE 669 Y
781 PUNTOS)

NIVEL Il

(ENTRE 782 Y
861 PUNTOS)

NIVEL IV

(DESDE 862
PUNTOS)

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Reconocer acciones orientadas a satisfacer necesidades vitales
y de cuidado de la salud en contextos cotidianos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Interpretar informacién simple, presentada en diferentes
formatos (tablas, graficos, esquemas); comparar y seleccionar
informacion para tomar decisiones y reconocer conclusiones.

Clasificar seres vivos o reconocer el criterio de clasificacién a
partir de la observacion o la descripcién de sus caracteristicas.

Establecer algunasrelaciones de causay efecto en situaciones cercanas.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Interpretar informacién variada presentada en graficos de
distintos formatos y/o con mds de una serie de datos, para hacer
comparaciones y reconocer conclusiones.

Reconocer conclusiones a partir de la descripcién de actividades
de investigacién.

Aplicar sus conocimientos cientificos para explicar fenémenos
del mundo natural en variadas situaciones.

Reconocer partes o estructuras de los sistemas vivos y
relacionarlas con el rol que tienen en un sistema mayor.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Analizar actividades de investigacién para identificar las
variables involucradas, inferir la pregunta que se desea responder
y seleccionar informacién pertinente.

Discriminar entre distintas preguntas, aquellas que se pueden
responder cientificamente.

Utilizar términos cientificos para nombrar fenémenos que no
son del entorno inmediato.

Utilizar conocimientos cientificos para comprender procesos
naturales, los factores involucrados y el impacto de su variacién.
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La figura 26 presenta un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel
de desempeiio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de
la figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE que
alcanzé cada nivel de desempefio.

DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES DE SEXTO N
GRADO DE PRIMARIA POR NIVEL DE DESEMPENO

EN CIENCIAS NATURALES. NivelI Nivelll Nivel III
Argentina 40,1 38,8 15,3 5,8
Brasil 37,2 42,9 15,3 4.6
Chile 228 347 245 18,0
Colombia 27,6 42,6 22,0 7,8
Costa Rica 18,8 451 24,9 11,2
Ecuador 38,5 41,5 15,8 4,2
Guatemala 445 40,8 11,5 3,2
Honduras 50,1 38,2 9,7 2,0
México 27,0 43,4 22,9 6,7
Nicaragua 49,6 40,3 8,5 1,6
Panama 489 361 12,0 3,0
Paraguay 59,3 31,2 7.1 2,3
Perd 38,1 42,0 15,1 4.8
Rep. Dominicana 64,7 31,0 37 0,6
Uruguay 328 380 196 9,6
TOTAL PAISES 400 391 152 5,7
Nuevo Ledn 228 446 233 9,3

0 20 40 60 80 1<|)0

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel IT Nivel III Nivel IV

A nivel regional, es posible sefialar que los estudiantes de sexto grado que obtuvieron Nivel Iy Il en
la prueba de Ciencias representan el 40% y 39%, respectivamente. Por su parte, el Nivel Illl concentré
el 15% de los estudiantes, y un 6% alcanzé el Nivel IV.

Parailustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacién se presenta
una serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba del TERCE de ciencias naturales para
sexto grado que caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel.

9] os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion lingtiistica a los
distintos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la versién base de cada item.

79



Enlafigura 27 se presenta el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de evaluar el reconocimiento
de una accién adecuada para contrarrestar la deshidratacién, desempefio propio del nivel I. Tal como se
indicé en la figura 25, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “reconocer
acciones orientadas a satisfacer necesidades vitales y de cuidado de la salud en contextos cotidianos”.
Al costado izquierdo del item ejemplo, se exponen los resultados obtenidos por los diferentes paises
en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

ITEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO EN CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

%
respuesta
correcta
Argentina 83%
Brasil 86%
Chile 82% <
Colombia 84% Cuando se realizan ejercicios fisicos muy intensos, la sudoracion es muy
s 0, abundanta y, como consecuencia, s& pueda sufrir una deshidratacion, §Qué
Costa Rica 93% s& diobe hacer para compensarla?
Ecuador 83%
Guatemala 86% A) Beber agua
Honduras 85% B) Maojarse la piel
Meéxico 90% C) Quedarse quieto
Nicaragua 76% D) Ponerse a la sombra.
Panama 82% AR
L
Paraguay 77% &
Peru 71%
Rep. Dominicana 77%
Uruguay 85%
Promedio paises 83%
Nuevo Leén 91%
Dominio Salud
Ejemplo 1: evaluar Pensamiento cientifico y resolucion de
L Proceso
el reconocimiento problemas
de una accién adecuada
para contrarrestar la Reconocer acciones orientadas a satisfacer
deshidratacién. Accion o tarea necesidades vitales y de cuidado de la salud
en contextos cotidianos
Opcién correcta | A
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Enlafigura 28 se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde a la tarea de encontrar el esquema
que permite tener el efecto deseado, en este caso, encender la ampolleta, desempefio propio del
nivel Il. Tal como se indicé en la figura 25, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son
capaces de “establecer algunas relaciones de causa y efecto en situaciones cercanas”. Al igual que en el
ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la siguiente figura se exponen los resultados obtenidos por los
diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

ITEM EJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPENO EN CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

k'
L)
respﬁesta Observa @l crcuno representado en s esquemas
correcta LEn cudl de las siuaciones se encenderd la lamparita?
Argentina 57% A) ST Pila B) AT Pila
. L M= sloeed =]
Brasil 54% — R
Chile 57% [ T T R
; . 2 L L L]
Colombia 62% \ 1 \ 3
Costa Rica 58% ] T L }
Ecuador 53% \ 5 )
Guatemala 48% = -T2
Lamparita Lamparita
Honduras 44%
México 55% & o)
i d<T ) Fila §. T o Fila
Nicaragua 47% M H, CMETN,
Panamd 50% _‘\\ — -~
Paraguay 45% L ] 2 ! ! L]
. 1 3
Peru 57% il / ) \F
P 4-" \. L -
Rep. Dominicana 43% i an) an)
Y LRV
Uruguay 64% N .
Promedio paises 53% Lamparita Lamparita
—
Nuevo Ledén 58% \
Dominio Materia y energia
Ejemplo 2:encontrar Proceso Pensamiento cientifico y resolucién de
el esquema que problemas
permite tener el efecto
deseado, en este caso, Accién o tarea | EStablecer algunas relaciones de causay
encender la ampolleta. efecto en situaciones cercanas
Opcidn correcta | C




Enlafigura 29 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de interpretar un grafico
de barras con mas de una serie de datos y seleccionar una conclusion, desempefio propio del nivel lll.
Tal como se indicé en la figura 25, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de
“interpretar informacién variada presentada en graficos de distintos formatos y/o con mds de una serie
de datos, para hacer comparaciones y reconocer conclusiones”. Al igual que en los ejemplos anteriores, al
costado izquierdo de la siguiente figura se presentan los resultados obtenidos por los diferentes paises en
dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

ITEM EJEMPLO 3, NIVEL IIl DE DESEMPENO EN CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

=
% En & siguisnie grafico s& muesiran o8 resultados oblenidos de una Encwesia
I’eSPUESta Macional de Salud sobre axceso de peso en hombres y mujernes, en e afio 2010
correcta
Argentina 33(y Emieso c DEs0 LRUN gENED
(o) 8
Brasil 36% sl =8
Chile 56% Nl =
Colombia 40% » I o
Costa Rica 47% =
Ecuador 42% " |
Guatemala 37% ':' ; .
Honduras 32% il - _m
i asa s
México 45% Lt e T
Nicaragua 28%
Panama 29% A parlit de o representade en el grafed, Leudl de las squesnies afirmacicnes
Paraguay 33% .
Peru 40% A) Los hombres son mas obesos gue 1as mujenes
Rep. Dominicana 27% B) El 33.,6% de [a5 muenes iene sncesd de peso
Uruguay 43% C) Hay un mayor porcentaje de hombnes que &8 mujeres con obesidad
Promedio paises 39% D) Hay un mayor porceniaje de homibres que 08 mujnes con sobrepeso
, CF ICTH O
Nuevo Leén 56% \ J
Dominio Salud
Ejemplo 3:interpre- S, Pensamiento cientifico y resolucién de
tar un gréfico de ba- problemas
rrascon mlas o!e una serie de Interpretar informacién variada presentada en
dato_sl VISEICCEIONARNIILCOTy Accién o tarea | &raficos de distintos formatos y/o con més de
clusion. una serie de datos, para hacer comparaciones
y reconocer conclusiones
Opcioén correcta | D




Por ultimo, en la figura 30 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de conocer
que la temperatura es un factor determinante para el desarrollo de microorganismos que
pudieran comenzar un proceso de descomposicion de un alimento y que esto ademas puede causar
problemas de salud, desempefio propio del nivel IV. Tal como se indicé en la figura 25, en este nivel, entre
otros desempefios, los estudiantes son capaces de “utilizar conocimientos cientificos para comprender
procesos naturales, los factores involucrados y el impacto de su variacién”. A diferencia de los otros
items presentados, ésta es una pregunta abierta que se corrigié con una pauta que admite puntaje total
y puntaje parcial. Por ello, al costado izquierdo de la siguiente figura se exponen los resultados obtenidos
por los diferentes paises a través del porcentaje de estudiantes que obtuvo el puntaje o crédito total y
el porcentaje de estudiantes que consiguié puntaje o crédito parcial. Mds adelante, junto con el item, se
describe su pauta de correccion.

I[TEMEJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO
EN CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

eréelito | crédito v S hilpirdogs oniag e o s i
parcial misasira & continuacion
Argentina 5% 52%
Brasil 6% 56%
Chile 11% 59%
Colombia 20% 53%
Costa Rica 17% 66%
Ecuador 7% 33%
Guatemala 15% 56%
Honduras 7% 41%
México 17% 54% LPar qué ne eanviens volver 8 cengelar un alimenis deseongalada?
Nicaragua 15% 49%
Panama 6% 47%
Paraguay 7% 35%
Perd 10% 53%
Rep. Dominicana | 14% 39%
Uruguay 4% 58%

Promedio paises | 11% 51% )
Nuevo Leén 15% | 64% —
Dominio Salud

Ejemplo 4: conocer Proceso Comprensién y aplicacién de conceptos
que latemperatura es
un factor determinante para el
desarrollo de microorganismos N o )
que pudieran comenzar un Utilizar conocimientos cientificos para
proceso de descomposicion de Accion o tarea comprender procesos natgrales, los
U alimentoy/que esto adenmas facfcor_els involucrados y el impacto de su
puede causar problemas de salud. variacion
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Pauta de correccion

Respuestas que hacen referencia, explicita o implicitamente, al
desarrollo de microorganismos patégenos o al inicio de un proceso

de descomposicién en los alimentos que se dejan a temperatura
ambiente, sefialando que esto puede causar enfermedades a quien los
consuma.

Puede o no sefalar que las enfermedades producidas son entéricas.

Crédito completo

Respuestas que solo hacen referencia al desarrollo de
microorganismos patégenos, sin vincularlos explicita ni
implicitamente con la produccién de enfermedades.

Respuestas que solo hacen referencia a la produccién de

enfermedades, pero sin aludir, explicita ni implicitamente, a la

- . r ién de microorganism atégen nl limen n

Crédito parcial propagacién de microorganismos patégenos en los alimentos una
vez que se descongelan.

Respuestas que solo hacen referencia a la descomposicién del

alimento, sin sefialar que pueden producir enfermedades. Se

refiere a que el alimento se hace o se pone feo, se dafia, se echa a

perder u otras formas coloquiales de uso comun en cada pais, que

refieran a que el alimento se descompuso.

Respuestas que de manera muy tangencial, hacen referencia a
la descomposicién de los alimentos, por ejemplo, que cambia de
sabor o color.

Sin crédito
Respuestas que no hacen referencia a lo descrito u otras
respuestas

incorrectas.
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Este capitulo aborda los aprendizajes en escritura de estudiantes de tercer y sexto grados a nivel
regional. Este apartado se organiza en tres secciones. La primera da cuenta de aquello que se evalua,
destacando el enfoque de la evaluacién y presentando las especificaciones de contenidos disciplinares
y procesos cognitivos que estan en la base de los items que componen las pruebas. La segunda
seccion presenta los resultados de los estudiantes de tercer grado y la tercera, los de sexto grado.

Las dos secciones de resultados siguen una misma estructura. En una primera instancia se
presentan las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando dichas
puntuaciones con el promedio regional. Luego, se reportan los resultados asociados a los niveles
de desempeifio, lo que permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel en los
15 paises evaluados, mas el estado mexicano de Nuevo Ledn. Tal como serd detallado en la seccién
respectiva, la prueba tiene cuatro niveles de desempefio, los cuales derivan directamente de las
ribricas que se emplearon para corregir y puntuar los textos producidos por los estudiantes. Una
rdbrica es un instrumento que distingue los aspectos o ambitos propios de una tarea o ejecucién, y
para cada uno describe distintos niveles de desempefio. Esta descripcion constituye la base a partir de
la cual los correctores o codificadores juzgan la calidad de la evidencia que entregan los estudiantes
(para mayor detalle de las rubricas utilizadas, ver mas adelante en esta misma seccién del Informe).

El enfoque de
evaluacidén en lectura

Al igual que en todas las pruebas que forman parte del TERCE, el enfoque de evaluacién de
escritura se basa en la perspectiva curricular de los paises participantes en el estudio.

Como fue sefialado en capitulos precedentes, la alineacidn curricular deriva de la actualizacién
que el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES) hizo del andlisis
curricular elaborado para el SERCE, el cual fue realizado a partir de los criterios compartidos en
los documentos curriculares, los textos escolares y los enfoques sobre la evaluacién de los paises.
Para el desarrollo de instrumentos del TERCE, se hizo una revisién del andlisis curricular elaborado
para el SERCE, identificando los cambios curriculares ocurridos desde entonces e incorporando en
el andlisis los curriculos de los paises que no participaron en el SERCE. Para esta revisién, al igual
que en el SERCE, se solicité a los paises participantes que enviaran la informacién sobre curriculo,
evaluaciény textos escolares. Este ajuste curricular se realizé con informacién enviada por Argentina,
Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay,
Pert, Republica Dominicana y Uruguay. En base a este andlisis, el ICFES desarrollé un documento de
ajuste al analisis curricular del SERCE, a partir del cual MIDE UC elaboré las tablas de especificaciones
para las pruebas del TERCE.

Desde una mirada disciplinaria, los paises han adoptado perspectivas conceptuales provenientes
del andlisis del discurso, la linglistica discursiva y la semidtica de la comunicacién, para favorecer el
desarrollo del uso funcional del lenguaje en situaciones comunicativas concretas (UNESCO/OREALC,
2012). Asi, la organizacién curricular considera:

® La comprensién e interpretacién de diferentes tipos de texto orales y escritos de
amplia circulacién y de uso cotidiano, como herramienta de acceso al conocimiento y al
desempefio social.

® La produccion de diferentes tipos de texto segun el propdsito y la situacion comunicativa,
privilegiando el desarrollo de la capacidad del estudiante para producir sentido y comunicar
de forma coherente sus ideas.

® El estudio de la literatura se aborda desde dos perspectivas: bdsqueda del placer estético
y texto literario como apoyo al desarrollo de la comprensién e interpretacion textual.

©® La reflexion sobre la lengua se da a medida que se avanza en el nivel educativo, para
abordar el conocimiento de aspectos formales, como la sintaxis, en funcién de procesos
comunicativos adecuados a los contextos culturales y sociales.

20 Se consideran aspectos disciplinares asociados a la ensefianza de la lengua, lo que incluye lectura y escritura.



A partir de la informacién levantada en el andlisis curricular del SERCE, y la actualizacién del mismo para
el TERCE, queda de manifiesto el interés de los paises por la escritura. El hecho de que transversalmente
aparezca la preocupacién por la “comunicacién” en los enfoques, permite pensar que una evaluacién de
escritura centrada en una tarea comunicativa concreta, con intenciones bien definidas (pedir, invitar, relatar),
con un destinatario acotado (una amiga, un compariero de curso, el director o la directora de la escuela) y
con un género de texto que mejor satisfaga esa funcién (una carta, una noticia, una invitacion) deberia cubrir
las metas que todos los paises se plantean al definir el lenguaje como un instrumento “comunicativo”. Por
otro lado, la presencia de elementos ligados, ya sea a la linglistica del texto, a la gramdtica oracional, o bien,
al énfasis en la construccion de pdrrafos, conduce a evaluar la estructuracion interna de los textos en niveles
acordes con los énfasis y contenidos trabajados en los diferentes curriculos.

La presencia de aspectos mds formales o basicos en la ensefianza en varios paises, tales como ortografia,
caligrafia, trazos, reconocimiento de silabas, etc., permite incluir en la evaluacion, en su justa medida, elementos
asociados a la legibilidad de los textos. En este Ultimo punto es de vital importancia sopesar también la relevancia
que tiene este elemento al mirar el conjunto de directrices para la ensefianza de la escritura en la region.

En las pruebas de escritura, los textos elaborados por los estudiantes fueron corregidos y puntuados
a partir de rudbricas. Una vez que fueron definidas las dimensiones o aspectos del texto que serian motivo
de evaluacion, en base a criterios vinculados a los curriculos y a las teorias de la ensefianza del lenguaje de
vigencia actual, fue preciso establecer indicadores o estdndares de calidad para cada una. En este proceso de
definicién de estdndares de calidad (o desempefio esperado) contd con la participacion de los especialistas
disciplinarios que representaron a sus paises en un seminario técnico en Bogotd, Colombia, en mayo de 2011.

En el TERCE se definié que la rdbrica es un mejor instrumento que la pauta de cotejo, puesto que sobrepasa
la descripcién de evidencia y apunta a la caracterizacién de desempefios; su uso contribuye a una mayor
comunicabilidad de los resultados y ofrece a los paises directrices claras sobre los aspectos de su practica
educativa que deben fortalecer. Por ello, la agrupacién de las categorias y el ofrecimiento de descriptores
de niveles de desempefio se perfilan como un aporte del TERCE a la evaluacién de la escritura.

Cabe sefialar algunas precisiones que se desprenden de las categorias por evaluar (en especial, la discursiva
y textual) y que se relacionan con la necesidad de definir con precisién el tipo de estimulo de las pruebas. Por
ejemplo, para Bronckart (2007) el andlisis de los textos solo puede ser “descendente”, esto es, “desde las
actividades sociales alas actividades verbales, desde estas Ultimas a los textos y a sus componentes lingliisticos”
(Bronckhart, 2007, p. 78). Esto implica que desde la actividad social (contexto, destinatario, intenciones)
se escoge un género adecuado: la actividad verbal, y que desde ahi se pueden plantear qué regularidades
linglisticas analizar (por ejemplo, qué clase de cohesion se espera). Los componentes de la actividad social
se plasman en el nivel discursivo, mientras que los componentes lingtiisticos se recogen en el nivel textual de
la rdbrica. En este sentido, es clave analizar diversos factores de contexto involucrados en la tarea (Murphy
y Yancey, 2008), dado que una actividad que pase por alto los contextos que para el estudiante puedan ser
fuente de significacion, podria estimular muestras de escritura que, por hacer referencia a textos lejanos o
temdticas desconocidas, no den cuenta de la real habilidad de los estudiantes evaluados.

En sintesis, a la hora de elaborar los items, fue preciso considerar una situacién comunicativa real, con
tematicas que no necesariamente involucren conocimientos especializados, y con una intencién, género y
destinatario sencillos, claros y reconocibles que permitiesen la formulacién de indicadores de evaluacion
acordes con los énfasis curriculares en la ensefianza de la escritura en los paises de la region.

Qué se evalua en escritura:
dominios y procesos

En el caso especifico de la prueba de escriturala actualizacién del anélisis curricular revela una clara
preponderancia del enfoque comunicativo funcional, ya presente desde el SERCE y consolidado para
el TERCE. Especificamente, se pone de manifiesto laimportancia de generar situaciones auténticas de
comunicacién con un énfasis en textos (no en palabras), la consideracién de propdsitos y destinatarios, y
el aprendizaje de diversas clases de texto (géneros) y de diversos tipos textuales (secuencias). Aparece
también en este andlisis curricular de los paises participantes en el estudio, la relevancia de la coherencia
y cohesién textual, asi como el dominio de las convenciones de lo escrito.
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Como se indicé previamente, la evaluacién de los textos producidos por los estudiantes se hizo
en base a rubricas. Con el uso de rubricas es posible distinguir |la evidencia de escritura de acuerdo a
categorias que agrupan distintos aspectos (dimensiones o dominios) y que, de este modo, entregan
una caracterizacién de los textos sobre la base de evaluaciones mds integradas y no como un simple
conteo de elementos dispersos. Se definieron las tres dimensiones siguientes:

a Dimension discursiva: se entienden todas aquellas marcas de la situacién comunicativa en

el texto. Los aspectos discursivos derivan directamente de las caracteristicas de la situacion
propuesta y pueden incluir género (el texto cumple las caracteristicas de la carta, la noticia, el cuento,
etc.), registro (adecuacién del lenguaje y la estructura sintdctica) y consideracién del destinatario e
intencién comunicativa. Implica que el producto demuestra que se han leido adecuadamente las claves
del contexto y se han plasmado en el texto.

9 Dimension textual: se entienden todos los elementos de estructura interna del texto, tales
como coherencia (mantencién de la unidad temdtica y la progresion informativa) y cohesion
(conexion). Es la dimensién construccional del escrito (Adam, 1992; Calsamiglia y Tusén, 2001).

g Convenciones de legibilidad: se entienden todas las convenciones que incluyen aspectos
caligréficos, de extensién (constitucién de los pdrrafos) y ortograficos. El principal criterio de
articulacion no es la normatividad, sino que la legibilidad del texto.

Las dimensiones escogidas en la rdbrica se basan en distinciones que la linglistica textual como disciplina
formulé en susiinicios. La distincién entre texto y discurso separa la dimensién estructural del texto (proposiciones
semdnticas, gramatica textual, superestructura) de su dimension relacional, esto es, la consideracién de la
situacion comunicativa y el contexto. Este esquema ha sido de gran utilidad en la delimitacién tedrica de las
disciplinas lingtisticas de la actualidad (la linguistica del texto y el andlisis del discurso) y, de hecho, muchos
otros autores la sostienen debido a que resulta transparente y descriptiva (Calsamiglia y Tusén, 2001).
Adicionalmente, permite delimitar nociones en la didactica de las lenguas (Desidano y Avendafio, 2006).

Sin embargo, mas alla de la distincién tedrica inicial, conviene mirar esta definicién a la luz de las actuales
teorfas discursivasy de la cultura escrita. Por ejemplo, Barton y Hamilton (2000) describen como elementos
integrantes de la cultura escrita las prdcticas sociales, los eventos concretos que estas prdcticas posibilitan y
los textos que median esos eventos. Por ejemplo, en una practica social como la celebracién se dan eventos
especificos: “celebracién de mi cumpleafios”, mediadas por textos que responden a géneros, tales como
“invitaciones” o “tarjetas de saludo”.

El texto que se genera tiene caracteristicas que dependen de los usos lingtisticos y otras que dependen
necesariamente de la situacién. Incluir lafechay el lugar de la celebracién no es un conocimiento textual, sino
que discursivo. Estd presente en el nexo del texto con la situacién de comunicacién. Esta forma de entender
lo escrito hace emerger con claridad cémo los textos se relacionan con el contexto en el que se producen
(dimension discursiva), pero también cdmo internamente se construyen a nivel de lingtiistico. Esta misma
idea la grafican Martin y Rose (2003) como se muestra en la figura 31.

FIGURA 27: PUNTOS DE VISTA DEL DISCURSO

De esta manera, el discurso puede abordarse
tanto en su dimensién de prdctica social —que le
ACTIVIDAD da sent_ido— como en su dimensién propiameqte

SOCIAL . gramatical. Este mismo modelo, desde el ambito
de las teorias de la escritura y su ensefianza, es
presentado en cuatro dimensiones por Snow y
Uccelli (2009), que los proponen como desafios
de la produccién textual en cualquier evento
comunicativo. Estos desafios se presentan
en el esquema como “anidados”, es decir,
una dimensién lleva a la otra (ver figura 32).
Las dimensiones discursiva y textual estdn
perfectamente delimitadas: las dos categorias
exteriores representan lo discursivo y las dos
Fuente: Martin y Rose (2003: 4). interiores, lo textual.
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Fuente: Snow y Uccelli (2009: 122).

Para levantar la dimensidn de convenciones de legibilidad se acudié a una perspectiva del
tratamiento de las destrezas de escritura (trazos, separacién de palabras, etc.) que equilibra el
dominio de estos aspectos con su no interferencia en la construccion del significado. De este
modo, por motivos de desarrollo, es posible que alin aparezcan huellas de la escritura en carro en
el tercer grado, pero esta solo puede evaluarse si es que interfiere en la comprensién del mensaje.
Asimismo, la perspectiva adoptada para la ortografia es comunicativa. Sin duda que la ortografia es
parte importante del conjunto del texto, pero no la mas importante. Por ello, debe evaluarse en su
justa medida (Condemarin y Medina, 2000). Es importante, en este sentido, distinguir problemas
ortograficos cuando afectan la legibilidad o la decodificacién del texto producido.

Rendimiento de
estudiantes de tercer grado
en la prueba de escritura

Descripcidon de la prueba

Parala elaboracion de esta prueba se buscé generar una situaciéon comunicativa cercana, susceptible
de ser real, con temdticas que no necesariamente involucran conocimientos especializados y con
una intencién, género y destinatario sencillos, claros, reconocibles, que permitan la formulacién de
indicadores de evaluacién en esos mismos niveles.

Por ello, la consigna entregada a los estudiantes fue la siguiente:

TU, junto a un grupo de amigos de tu escuela, ganaron el segundo lugar en un concurso de musica.
Tu mejor amiga también participaba en el grupo, pero antes de la competencia final, se cambid

de ciudad. Tu amiga te pide que le cuentes cémo estuvo la competencia y cémo le fue a tu grupo.

Escribe una carta a tu amiga para contarle todo lo que sucedi6 en el concurso.




La rubrica de evaluacion se estructura en tres dimensiones, cada
una de las cuales considera dos o tres indicadores especificos:

° Dimension discursiva: marcas de la situacién comunicativa en el texto. Los aspectos discursivos

derivan directamente de las caracteristicas de la situacién propuesta e incluye, en el caso de esta
rubrica, género (el texto cumple las caracteristicas de la carta) y la consideracién del propésito y de la secuencia
predominante (narrativa). La dimensién implica la habilidad de leer adecuadamente las claves del contexto
y plasmarlas en el texto. Considera dos indicadores:

a. Proposito, secuencia y adecuacion a la consigna. Este indicador mide la capacidad para responder
satisfactoriamente a la tarea comunicativa. Cada descriptor evalta de qué modo se resuelve el problema
comunicativo planteado por la consigna. “Propdsito” se define como la actividad verbal asociada (informar),
“secuencia” como la forma textual que mejor satisface ese propdsito (narrar) y “adecuacion a la consigna” se
refiere alaadecuacién tematica de lo que se informa a través de la narracién. Lo que se espera evaluar en esta
rdbrica es la capacidad de satisfacer un propdsito comunicativo mediante la narracién de un acontecimiento.
Para ello, se considera la narracién definida como la secuencia prototipica de una situacién inicial, una o
mas acciones centrales o nudo de la historia y una accién de cierre o de desenlace, el que por tratarse de la
narracion de un hecho puede ser o no abierto. Se considera que esta secuencia no necesariamente debe
presentarse en un orden cronolégico.

b. Género. Este indicador mide la habilidad de participar en un modelo socialmente establecido de textos
que resulta adecuado para resolver el problema comunicativo. En este caso, se entiende al género como
la forma prototipica, relativamente estable y socialmente consensuada con que los textos circulan en
sociedad. Como laidea no es evaluar los aspectos meramente formales (en términos de conocimiento), las
categorias de este indicador buscan caracterizar los usos incipientes de marcadores funcionales al propdsito
comunicativo planteado (presencia de saludo, marcas de segunda persona, orientacién a un destinatario).

e Dimension textual: elementos de estructurainterna del texto, tales como coherencia (mantencién de
launidad temadticay la progresién informativa) y cohesion (conexién). Es la dimensién construccional
del escrito. Considera tres indicadores:

a. Coherenciaglobhal. Indicador de la continuidad tematica. Si bien la coherencia es una propiedad textual que
emerge tanto de la mantencién del tema como de la progresién hacia nuevas informaciones, se determiné
pertinente para el nivel de tercer grado la observacién de solo el primero de estos elementos.

h. Concordancia. En este indicador se observa el uso de la concordancia intraoracional, y abarca tanto la
concordancia nominal (sustantivo y sus determinantes) como la concordancia verbal (sujeto y predicado).

c. Cohesion. Este indicador busca dar cuenta del uso de diversos mecanismos de orden gramatical, tanto a
nivel del texto como a nivel de la oracién, que permiten asignar unidad al texto, ya sea por la mantencién de
los referentes, por la relacién entre diferentes ideas o por la completitud de las oraciones.

9 Dimension convenciones de legibilidad: convenciones propias de lacomunicacién escrita que dan

cuenta del dominio del cédigo. Estas incluyen aspectos tales como la segmentacién de palabras, la
ortografia inicial y el uso de signos de puntuacién. El principal criterio de articulacién no es la normatividad,
sino que la comprensibilidad del texto. Ademds, estas nociones se manejan en un nivel incipiente, es decir,
se entiende que en la ensefianza primaria estas habilidades se estan recién formando y consolidando, por
lo que las rubricas buscan indicadores de su desarrollo y evidencia de un conocimiento inicial de las reglas.
Considera tres indicadores:

a. Ortografia literal inicial. Este indicador busca describir cuanto se ha tomado conciencia de las
convenciones de lo escrito y de las compatibilidades entre sonidos y grafemas. Por ello, las evidencias
sobre las que se aplica la evaluacién caracterizan un nivel incipiente de este manejo y no un conocimiento
ni memorizacién de normas.

b. Segmentacion de palabras. Este indicador busca describir la aparicién de la llamada “escritura en
carro”, asi como las separaciones erréneas en las palabras.

c. Puntuacion. Al igual que los otros indicadores de esta dimensién, la puntuacién no se evalta en
términos de correccion idiomatica, sino que de conocimiento y dominio en un estadio inicial de manejo

de las marcas propias del cédigo escrito.
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Resultados de logro de
estudiantes de tercer grado
en |la prueba de escritura

La entrega de los resultados de la prueba de escritura sigue una légica similar, pero no idéntica,
a la presentacion de resultados de las otras pruebas del TERCE. Ello obedece a la naturaleza de esta
prueba, es decir, a la situacién evaluativa en la cual participaron los estudiantes y al modo de revisar y
evaluar sus respuestas.

De este modo, los resultados de esta prueba se entregan en tres secciones de informacion. La
primera homdloga a lo que se ha presentado para las pruebas de lectura, matematica y ciencias, es
decir, presentaresultados asociados a las puntuaciones medias de cada pais. En el caso de la prueba de
escritura, los puntajes se reportan en una escala de 1a 4 puntos, que es la misma escala ocupada en
la rdbrica de correccién de los textos producidos por los estudiantes y que representa un determinado
desempefio en cada uno de los aspectos evaluados en el texto escrito?? En esta primera seccién de
resultados, se incluye ademds un gréfico que representa la variabilidad de los resultados obtenidos
por cada pais, indicando el grado en que las puntuaciones de los estudiantes se acercan o se alejan del
promedio observado.

En la segunda seccién de resultados, se presenta una tabla que contiene los promedios de cada
pais en los tres dominios evaluados en la prueba de escritura (discursivo, textual y convenciones de
legibilidad).

Finalmente, se realiza un andlisis de los niveles de desempefio alcanzados por los paises evaluados
en el TERCE en cada uno de los dominios anteriormente sefialados. Cabe sefialar que, a diferencia de
las otras pruebas, en el caso de escritura no se hizo un procedimiento para establecer puntos de corte,
ya que las rubricas que se utilizaron para puntuar los textos elaborados por los estudiantes contenian
ya la distincién y descripcién de dichos niveles, tal como fue presentado en la seccién precedente que
describe la pruebay su respectiva pauta de correccion.

Promedio y variabilidad de las
puntuaciones a nivel global en |a
prueba de escritura

Latabla 21 muestra las puntuaciones promedio obtenidas por los estudiantes de tercer grado de cada
pais en la prueba de escritura, junto con su respectivo error estandar. Ademds, se sefiala si el promedio
de cada pais difiere significativamente del promedio de todos los paises evaluados. El andlisis global
de los resultados muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan las medias de cada pais
como cuando se analiza la dispersién de los puntajes dentro de los paises. Las puntuaciones medias
observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

@ Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio en el TERCE. Dentro de este grupo se
puede clasificar a Argentina, Chile, Costa Rica, México, Pert y Uruguay.

@ Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil, Colombia, Ecuador y
Panama. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

@ Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio evaluado en el TERCE. En este grupo
se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Paraguay y Republica Dominicana.

21 Esta escala es distinta a la utilizada en las otras pruebas de TERCE.
22 Fn la seccién en que se reportan los resultados asociados a los niveles de desemperio se hace una presentacién exhaustiva de lo que ca-
da uno de los cuatro niveles representa.
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TABLA 21:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES DE
TERCER GRADO DE PRIMARIA EN LA PRUEBA DE ESCRITURA

Puntaje promedio 5 Comparacion con el
— promedio de paises

Argentina 3.08 0.0238 A
Brasil 290 0.0264 [
Chile 3.23 0.0160 A
Colombia 275 0.0508 [
Costa Rica 3.05 0.0171 A
Ecuador 2.80 0.0236 o
Guatemala 281 0.0207
Honduras 249 0.0348
México 291 0.0154 A
Nicaragua 2.79 0.0231
Panama 281 0.0329 [
Paraguay 2.73 0.0296
Peru 292 0.0183 A
Rep. Dominicana 242 0.0312
Uruguay 3.18 0.0348 A
Promedio Paises®3 2.86 0.0072
Nuevo Ledn 2.86 0.0203 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

El grafico 6 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de tercer
grado de cada pais en la prueba de escritura. Las barras horizontales indican los promedios de cada
pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los puntos que
delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan el 80% central
de los casos (percentiles 10 y 90).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas variaciones
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba, resulta
interesante analizar si los estudiantes se alejan mas o menos de este promedio o, en otras palabras, si
el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o de los paises evaluados oscila entre
2,49y 3,18 puntos. Los paises que presenta la mayor variabilidad son Panamd y Uruguay (1,73 puntos
de diferencia en ambos casos). La menor variabilidad se observa en Chile (1,2 puntos de diferencia),
seguido de Ecuador (1,33 puntos de diferencia).

23 Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Ledn. Para mayor detalle, con-
sulte el Reporte Técnico del TERCE.
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GRAFICO 6:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN ESCRITURA )
DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS
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Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE) A mayor distancia entre estos dos puntos, mayor variabilidad

Promedio y variabilidad de las
puntuaciones a nivel de dominio
evaluado en la prueba de escritura

Latabla 22 presenta las puntuaciones promedio de cada pais obtenidos en los tres dominios evaluados
en la prueba de escritura: discursivo, textual y convenciones de legibilidad. Adicionalmente, en la tabla
se muestra si cada promedio difiere significativamente del promedio regional.

En términos regionales, se observa que el dominio con el puntaje mas alto es el Textual, seguido
de convenciones de legibilidad y, finalmente, el dominio discursivo.

Cuando se analizan las diferencias entre paises, en el dominio discursivo destacan aquellos que tienen
un desempefio significativamente mas alto que el promedio: Argentina, Chile, Costa Rica, México, Uruguay
y el estado mexicano de Nuevo Ledn. Los desempefios significativamente mds bajos que el promedio
de los paises se observan en Brasil, Ecuador, Guatemala, Honduras, Nicaragua y Republica Dominicana.

En relacién al dominio textual, los paises que muestran un desempefio significativamente mas alto
que el promedio son Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemala, México y Uruguay. Los desempefios
significativamente mds bajos que el promedio de los paises se observan en Ecuador, Honduras, Paraguay
y Republica Dominicana, ademas del estado mexicano de Nuevo Leén.

Finalmente, en el dominio de convenciones de legibilidad, los paises con un desempefio significativamente
mas alto que el promedio son Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Pert y Uruguay. Los paises con un
desempefio significativamente mas bajo que el promedio son Colombia, Guatemala, Honduras, México,
Nicaragua y Republica Dominicana.
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TABLA 22: ,
PUNTUACIONES PROMEDIO Y COMPARACION DE LAS PUNTUACIONES
DE CADA PAIS EN LOS TRES DOMINIOS DE LA PRUEBA DE ESCRITURA

Convenclones

Argentina 284 334 a 3.02
Brasil 244 314| @ 331 a
Chile 318| a 331 a 318| a
Colombia 258 @ 306| @ 247
Costa Rica 285| A 324| a 307 | A
Ecuador 249 310 285| @
Guatemala 240 329 a 2.65
Honduras 2.26 284 227
México 267| A 333| A 253
Nicaragua 241 319| @ 273
Panama 253| @ 308 @ 285| @
Paraguay 248| © 297 275| @
Peru 255 @ 319| @ 311 a
Rep. Dominicana 2.25 2.82 1.95
Uruguay 285| a 344 | a 335| a

Promedio Paises?3

Nuevo Ledén 271 A 3.08 273| @

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de pafses.

Niveles de desempefio
en escritura, tercer
grado de primaria

En los siguientes apartados se presentan detalladamente los resultados en torno a los niveles de
desempefio alcanzados por estudiantes de tercer grado de cada pais en la prueba de escritura. Para
cada dominio evaluado se muestran las distribuciones porcentuales de estudiantes que alcanzaron
cada uno de los cuatro niveles de desempefio definidos en la pauta de correccién o rubrica.

Para obtener el porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempefio se consideré que cada
estudiante tiene por dominio tantas evaluaciones (puntajes) como indicadores tiene el dominio; se
contabilizé la proporciéon de evaluaciones de los estudiantes en cada uno de los niveles de desempefio
en la rubrica dentro de cada dominio. La proporcién a nivel pais (y también regional) se obtuvo
considerando los pesos muestrales de cada examinado para cautelar que el resultado agregado
reflejara adecuadamente ala poblaciéon que se desea representar (en otras palabras, las evaluaciones
antes mencionadas se llevan al cdlculo de las proporciones, dandole a cada evaluacion el peso muestral
del examinado al cual pertenecen).

Para facilitar la comprension de los resultados, su esquema de presentacion por dominio sigue el
siguiente orden: en primer lugar, se describen los desempefios propios de cada nivel en cada uno de
los indicadores que conforman el dominio. En segundo lugar, se muestra una figura con el porcentaje
de estudiantes que alcanza cada uno de los cuatro niveles de desempefio. Finalmente, para cada uno
de los dominios se presentan ejemplos de respuestas elaboradas por estudiantes de tercer grado
evaluados en el TERCE y que caracterizan cada uno de los niveles de desempefio.
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Tal como fue explicado en la seccién introductoria de este capitulo, los textos producidos por los
estudiantes evaluados fueron puntuados con una ribrica que contiene ocho indicadores agrupados
en tres dimensiones. Cada uno de estos indicadores tiene, a su vez, cuatro niveles de desempefio.

Respecto de los ejemplos de respuesta, cabe precisar que para efectos de esta presentacion se
ha optado por mostrar textos de los estudiantes que caracterizan los desempefios a nivel de dominio.
Como las respuestas fueron codificadas a nivel de indicador, no siempre los ejemplos retnen las
caracteristicas de un mismo nivel de desempefio en los dos o tres indicadores que componen el
dominio; estos casos son descritos y explicados cuando son presentados en los siguientes apartados
de esta seccion.

Dominio discursivo

FIGURA 33: DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES
DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO DISCURSIVO

Propdsito, secuenciay Género:
adecuacion a la consigna: informar carta
con secuencia narrativa aun amigo

O El texto corresponde La carta presenta solo
a otro propdsito, narra el cuerpo sin marcas de
NIVELI una situacion distinta a apelacion (no estd orientado
la solicitada o articula a un destinatario).
otra secuencia (describe, O bien
argumenta, etc.). El texto no es una carta, sino
que otro género (didlogo,
cuento, etc.).

©

NIVEL Il

El texto relata mediante La carta presenta un cuerpo,
una secuencia narrativa de mas férmula de saludo o

al menos dos situaciones vocativo inicial, o un cuerpo,
relacionadas, entre las que mas despedida apelativa.
estd presente la situacién O bien

central de lo solicitado. La carta solo presenta

un cuerpo con marcas de
apelacién, mds firma final.

El texto narra la situacién La carta presenta férmula
solicitada, mediante una de saludo o vocativo
secuencia en la que hay una inicial, cuerpo y despedida
situacién inicial, una situacion apelativa.

central y una situacién final,
independientemente del orden
en que se presenten.
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La figura 34 muestra los resultados obtenidos en el dominio discursivo. Las barras de color representan el
porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de desempefio sefialados en la leyenda;
los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la figura.

FIGURA 34:

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE TERCER
GRADO DE PRIMARIA POR NIVELES DE DESEMPENO
ALCANZADOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO

Argentina 21,7 14,3 21,8 42.2
Brasil 32,8 19,2 19,0 29,1
Chile 13,5 12,8 16,4 57,4
Colombia 28,5 16,1 23,9 31,5
Costa Rica 17,6 17,7 27,3 37,5
Ecuador 30,7 15,7 277 25,9
Guatemala 33,2 20,3 20,2 26,4
Honduras 35,2 23,4 211 20,3
Meéxico 21,6 21,8 25,0 31,7
Nicaragua 30,8 23,5 19,7 26,0
Panama 30,3 16,1 23,7 30,0
Paraguay 30,9 16,6 26,6 25,9
Pera 31,4 15,5 20,0 33,1
Rep. Dominicana 32,5 271 23,6 16,8
Uruguay 21,7 12,8 244 411
TOTAL PAIS]IES 27,5 18,2 22,7 31,6
Nuevo Leén 182 238 273 307
0 20 40 60 80 100
Porcentaje de Estudiantes por Nivel
o o o
Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV

En el dominio discursivo, a nivel regional, el 32% de los estudiantes de tercer grado se ubicé en
el Nivel IV. El Nivel | concentré al 28%, siendo el segundo grupo mds numeroso. Los estudiantes que
alcanzaron el Nivel lll de desempefio representaron el 23%, mientras que en Nivel Il agrupé al 18%.

En la figura 35 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el TERCE
que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel en el dominio discursivo.



FIGURA 35: DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE
LOS NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADQOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO

El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel

| para este dominio. En relacién al propdsito, secuencia y

o adecuacion ala consigna, el texto narra una situacién diferente

a la solicitada, pues trata sobre la historia de una princesa.

Respecto del indicador de género, el texto no corresponde

al género solicitado, pues se trata de un cuento y no de una
carta, tal como lo sefiala el indicador en este nivel.

Escribe tu carta aqul:

HAQLA LN A QE2 v QAIMCESH YAMADA ROLA
ROy OB EW<eyr 6302 e N <O r‘_{/@;fﬂﬂ"

Nosang¥rovele MPNVIE CAC RO N ([ Hg

PE A N L
[

i Bl B -

—

- —
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El ejemplo N°2 evidencia un desempefio propio del Nivel
Il para este dominio. En relacién al propésito, secuencia y

0 adecuacion a la consigna, el texto solo presenta la situacién
central de lo solicitado: “yo gane el concurso”. Respecto del
NIVEL Il indicador de género, la carta muestra un cuerpo con marcas

de apelaciéon: “Como es tas”, “tu”, “te de seo suerte”, tal como
lo sefiala el indicador en este nivel.

>

' - _,Pn h.m.&‘vllr"x ‘d E
At e rwede,




El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll para

este dominio. En relacién al propésito, secuencia y adecuacién a la
o consigna, el texto narra una extensa secuencia de hechos, pero solo

dos estdn relacionados entre siy referidos al tema solicitado: “cantar
NIVEL Il la cancién y ganar la medalla”. Respecto del indicador de género, la
carta presenta un cuerpo con marcas de apelacién: “Te guardamos tu
medalla”, “nos veremos pronto”, y firma al final: “de: gema”, tal como
lo sefiala el indicador en este nivel.

Escribl tu carta aqui:
.'m E : ! 'Ef- . I 2 1 ,E

IMMML‘# r?w_
Mﬁuam.my_cmqm aL_n.m.n

QM&WW w_@g@fz_
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El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para

este dominio. En relacién al propdsito, secuencia y adecuacién, el texto
0 articula una secuencia segun lo pedido, se presenta una situacién inicial:

“lo pasamos super bien todos pero dos no participaron porque se
NIVEL IV enfermaron”, situacién central: “cantamos veo veo de Violettay como
ganamos segundo lugar nos turnamos con el trofeo”, y situacién final:
“los dos nifios del grupo se mejoraron y pudimos compartir el trofeo”.
Respecto del indicador de género, la carta presenta vocativo inicial,
cuerpo y despedida, ademds de estar orientada a un destinatario, tal
como lo sefala el indicador en este nivel

Escribe tu carta aqui:

Queride, (Temsis:

ﬁy fevemes .»'.u./ L (.aiﬂr‘n tfpcbl
gu.v(.a}i‘ fﬁ'.ﬁ'.::' dc'i 120y f‘w(_ft'c.':/ ‘Al
6)@17;1 AL I.Jﬁ;@.-‘iu.'r‘u::hl M?W
;ﬁ W:ﬂ o ,h{?/% L irrs Y_
Necannrr L f\cc;lrr./.\HJO" Ectg.;v:.f
o & ol cokegar ralia
/thw e Vitaae ,0 wonef cﬂ?.;éhn:c:"i.
e e ole Vichlln o cosrrns
.S.Q'uo;.u;c:el x;cgu.;..ﬂ(‘.‘. .,&Lgf:f.??.-

W ((vy:ué}- Loy .

OATIC) e Spelips ik

W IG/S.A %) Tl 3 N (;j /den'zcﬂ.
: . T - _ .’ g
crerr yp cxreitty cf .dc‘.:q}f&f
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Dominio textual

FIGURA 36: DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE
LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO TEXTUAL

©

NIVELI

©

NIVEL Il

Coherencia

No se puede deter-
minar un tema cen-
tral, pues las ideas
presentadas no tie-
nen relacién.

El tema central se
mantiene alo largo
del texto, a pesar de
que pueda haber al-
gunas digresiones
ocasionales.

El tema central se
mantiene alo largo
del texto.

Concordancia oracional

La concordancia ora-
cional se pierde fre-
cuentemente en el
texto, lo que interfie-
re gravemente en su
comprension.

Se presentan 6
0 Mas errores.

La concordancia
oracional se man-
tiene habitualmente
en el texto.

Se presentan
entre1y 2
errores.

La concordancia
oracional se man-
tiene a lo largo del
texto.

No se presentan
errores.
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Cohesion

El texto esta débil-
mente cohesionado,
aungue existen erro-
res o ausencias oca-
sionales de referen-
tes, palabras y nexos
necesarios para la
comprensién intra o
inter oracional.

El texto estd cohe-
sionado, aunque
existen errores o au-
sencias ocasionales
de palabras o nexos
necesarios para la
comprension intra o
inter oracional.

El texto estd co-
hesionado: no fal-
tan referentes ni se
omiten palabras o
nexos necesarios
para la compren-
sién intra o inter
oracional.

No hay contradic-
ciones temdticas.



Lafigura 37 muestra los resultados obtenidos en el dominio textual. Las barras de color representan
el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de desempefio sefialados en
la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la figura.

FIGURA 37:

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE TERCER
GRADO DE PRIMARIA POR NIVELES DE DESEMPENO
ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

Argentina 57 11,7 25,6 56,9
Brasil 6,1 19,4 29,0 45,6
Chile 6,8 10,5 28,1 54,7
Colombia 8,8 15,0 37,4 38,8
Costa Rica 41 141 35,3 46,6
Ecuador 10,5 8,4 42,0 39,2
Guatemala 2,7 11,8 39,6 46,0
Honduras 9,4 23,6 41,2 25,9
Meéxico 2,0 17,0 26,7 54,4
Nicaragua 7,6 11,5 34,7 46,2
Panama 10,7 13,9 32,3 43,2
Paraguay 6,3 20,0 442 29,5
Peru 8,4 15,7 24,7 51,3
Rep. Dominicana 10,6 22,2 41,9 25,3
Urug’uav 7.0 8,9 17,8 66,4
TOTAL PAISES 71 149 334 447
Nuevo Len 79 188 304 429

0 100

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel IT Nivel III Nivel IV

En el dominio textual, a nivel regional, el 45% de los estudiantes de tercer grado alcanzé el Nivel IV.
El Nivel Ill concentré al 33%, siendo el segundo grupo mas numeroso. Los estudiantes que se ubicaron
en el Nivel Il representaron el 15%, mientras que en el Nivel | fueron el 7%.

En lafigura 38 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el TERCE
que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 38: DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA
DE LOS NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

El ejemplo N°1, si bien no cumple con el nimero de errores
requeridos por el indicador de concordancia para situarse dentro de

o este nivel, sicumple requisitos paralos otros dos indicadores. Respecto
de la coherencia, no es posible determinar un tema central, pues no
NIVELI hay relacién entre las ideas mencionadas. En términos de cohesion del

texto, dos de las tres ideas estan ligadas sin explicitar relaciones y sin
nexos que medien y faciliten la comprensién intra o inter oracional,
descripcién propia de este nivel

Escribe tu carta aqui:
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El ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos

por el indicador de concordancia para situarse dentro de este nivel,
0 pues solo presenta un error: “mis comparfieros les gustas”, si cumple

requisito para los otros dos indicadores. Respecto de la coherencia, el
NIVEL Il texto evidencia multiples temas; sin embargo, se infiere unaidea central.
En términos de cohesion del texto, se presentan omisiones de palabras:
“y estdn tan faciles”, de nexos: “y mis comparieros les gustas mucho
jugar el futbol” y de referentes: “y a mis compafieras pero si estan con
educacion fisica” (¢a mis comparieras qué?) o “son tan buenos conmigo”
(¢quiénes: amigos, amigas o todos?), descripcion propia de este nivel.
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El ejemplo N°3 evidencia un desempeiio propio del Nivel lll para

este dominio. Enrelacion al indicador de coherencia, el texto presenta
o el tema central (el concurso); sin embargo, menciona que estaba muy

oscuroy desde ahi genera una larga digresién. A pesar de ello, el tema
NIVEL Il se mantiene, porque todo ocurre en una misma noche: es una digresion
que se desprende del tema central. En términos de concordancia, se
presenta un error: “el concurso estube muy emocionante”. Respecto
de la cohesién, se observa un texto cohesionado, aunque existen
errores o ausencias ocasionales de palabras o nexos necesarios para
la comprensién intra o inter oracional: el texto se presenta “colgado”
del enunciado, “pues estubo muy vien todo el concurso”

N
Escribe tu carta aqui:

wmmm_‘g&___
W%Mm_m_ﬁz_
MMQMW
4“&'5’ 2l rememnne- pibidre. poudlde
Lnpclamonte. Y sne dino Jus ol oonggsh
0. de. 0l arnldo. 222 A5 00

athp. Y salulre- orouy. @acunes M

wSader 4 2as. Methe dul a lo. Tomda
2loc 4 Irfe um Rrublse oorusy-
&&L’n&f_’ # g& 2@; Qﬂggﬂgmdaﬁf #

s aomigo. e ge. Qua . Rozo
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El ejemplo N°4 muestra un desempefio propio del Nivel IV dentro
de este dominio. En términos de coherencia, el texto mantiene el

0 tema central, requisito necesario para estar dentro de este nivel. No
se evidencian errores de concordanciay se presenta cohesionado, sin
NIVEL IV omisiones de referentes ni de nexos necesarios para la comprensién

intra o inter oracional. Tampoco existen contradicciones tematicas,
tal como lo solicita el indicador para este nivel.

Escribi tu carta aqui: 1
Rogh QN —_—
e ke T0 anfe  QVTUBD . E4 SEGurpa iis MM L Eh_Co o
LD 08 WUSCHY guvqul Yochwes. DM __S¥Ra A dfses suses cr
Eh SEBUEDO Lihon, Y wog  $sg TS sl n O BT sk Gl 40
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Dominio convenciones
de legibilidad

FIGURA 39: DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES
DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

Ortografia inicial Sguisimion Puntuacién
de palabras

° El texto no presenta La mayoria de las pa- El texto no presenta
asociacion entre gra-

labras del texto no

puntuacion.
NIVEL |1

©

NIVEL 1l

femas y sonidos, lo
gue interfiere su com-
prension global.

Seregistrany
0 Mas errores sin
asociacion.

El texto presenta
habitualmente aso-
ciacion entre grafe-
mas y sonidos.

Se registran
entre1y 3
errores sin
asociacion.

El texto presen-

ta asociacion en-

tre grafemas y soni-
dos en todas sus pa-
labras, independien-
temente de las nor-

mas ortograficas.

No se presentan
errores.

esta correctamente
segmentada.

Se presentan 5o
Mas errores.

Las palabras del tex-
to habitualmente es-
tan correctamente
segmentadas.

Se presentan
entre1y 2
errores.

Todas las palabras
del texto estan co-
rrectamente seg-
mentadas.

No se presentan
errores.
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Se presenta uno de
los siguientes errores:
-interrumpir una ora-
cién con un punto se-
guido,

-la ausencia de coma
en una enumeracion.

Se presentan los si-
guientes usos de pun-
tuacién de manera
adecuada:

-punto seguido,
-coma en una enume-
racion.



La figura 40 muestra los resultados obtenidos en el dominio convenciones de legibilidad. Las
barras de color representan el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de
desempefio sefialados en la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la figura.

FIGURA 40:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE
PRIMARIA POR NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS

EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD .
Nivel I

19,0 8,2 249 48,0

Argentina
Brasil 10,4 5,0 27,4 57,2
Chile 12,2 8,3 28,8 50,6
Colombia 36,1 10,6 23,1 30,2
Costa Rica 14,3 10,0 30,6 451
Ecuador 20,6 11,2 30,8 37,3
Guatemala 29,6 8,4 29,3 32,8
Honduras 411 12,5 25,0 21,5
Meéxico 32,6 11,8 25,6 30,1
Nicaragua 28,1 9,2 24,7 38,1
Panama 22,8 10,3 26,3 40,7
Paraguay 25,9 10,0 27,3 36,9
Peru 15,4 7.9 27,0 49,7
Rep. Dominicana 52,4 14,4 18,8 14,4
Uruguay 10,2 43 260 595
TOTAL PAISES 247 95 264 395
Nuevo Len 28,4 83 251 382

0

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel IT Nivel III Nivel IV

En el dominio convenciones de legibilidad, a nivel regional, el Nivel IV concentré al mayor porcentaje
de estudiantes de tercer grado (40%). Los niveles | y lll agruparon porcentajes similares (25% y 26%,
respectivamente), mientras que en el Nivel Il se ubicé el 10% de los estudiantes.

En lafigura 41 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el TERCE
que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 41: DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE LOS
NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel I. En el
indicador ortografia inicial, el texto presenta mudiltiples errores de

o asociacién: “cono” por “como”; “competercia” por “competencia”;
“corpersia” por “competencia”’; “enpertacular” por “espectacular”;
NIVELI “cuardo” por “cuando”; “balar” por “bailar”; “itonar” por “entonar;”

“bin” por “bien”. En relacién al indicador de segmentacién de palabras,
todo el texto estd hiposegmentado y, ademads, se observan tres
hipersegmentaciones: “te nia”, “empertacutar” y “en peso”. El texto
no presenta puntuacién, tal como lo sefiala el indicador en este nivel.

—
Escribe tu carta aqui:
Ao lostn 2o ¥ | r S
@ ’ F -
LAz
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O

NIVEL Il

I ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de errores
requeridos por el indicador de puntuacién para situarse dentro de
este nivel, pues solo presenta un error, si cumple el requisito para los
otros dos indicadores. Respecto de ortografia inicial, el texto evidencia
cuatro errores sin asociacién entre grafema y sonido, cambio de “s”
por “r” en “mijosamio” (mi mejor amigo), omision de “m” en “siepre”,
omisién de “n” en “cuado” y adicién de “o” en “vuenao”. En relacién
al indicador de segmentacién de palabras, se presentan tres errores
marcados en el texto, descripcién propia de este nivel.

\
Escribe tu carta aqui:
L] L L
ol cami> cCG ‘N O
| £, C
be < s )
MC i~ ¥ =~ &LC 5 cl gv\:_':lgmi_,_rm
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El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel Ill.

Respecto del indicador de ortografia inicial, el texto registra dos errores
o sin asociacion. En relacion al indicador de segmentacion de palabras,
se observa un error: “feliz citaciones”. En términos de puntuacién, el
NIVEL Il texto presenta ausencia de coma en enumeracion, tal como lo sefiala

el indicador en este nivel.

Escribe tu carta aqui
O garmvon oo oL swen N s o NGo
oS L (W EADGL GHIETEL AOsen o
%m\-,:\@\ bw%}%o‘-t oo XDV sy,
X ook oW vy No&HRee L N\ NPCURES
Woaon M e Wngpn At gemos ? fuirs.
3 D&MJS‘)"T'“% 10 Ty e W 'm'k‘w'%&,ﬁ
Y m-fw&ww, SREL AN 2 Udive Wy
- Mmmm S L O (e .'\\“,.-.'—Ma-

}.-6- ﬁ\ ."\ﬂ-‘ Wy d;a_"f\ [ %‘T\H‘ kk\t"‘q =3

1t
i F‘Jv}\ﬁsﬂt.t‘.‘;r{:ﬁ- . '.'faf p}_ WO, it h‘j,‘,-:l},;j._L W

%D:‘ ey S P & i3 l\r\#‘uwwx Moty
AN M‘ML e arYon |
%-\J:‘a . l\‘r-.w,; : '*_u, DEON 2 L0B Wﬁpmr
PN T gt T TN QS o S, Ly
ﬁmﬁ&\ﬁ\ a u.&,fm- OE - St Y 'LW‘\_
asdo 1y = o 'J\ﬂ&f\m\_ r&'\. ix\fl-u.ir-%ﬁn.
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El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para
este dominio. En el indicador ortografia inicial, si bien el texto presenta

0 errores, todos ellos tienen asociacién entre fonema y grafema.
En relacion al indicador de segmentacién de palabras, todas estdn
NIVEL IV correctamente segmentadas. Respecto del indicador de puntuacién,

el texto tiene punto final y otros signos usados de manera adecuada.

Escribi tu carta aqui:

_Z_J.Lm&h.ﬁ_'iu_‘_w 2.0 r.ﬂ:a.rmf/éz;ﬂ .
m&ka_hw&_mo‘.

Mﬂm&wm&m&aﬁ%
%Mmh
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Rendimiento de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de escritura

Descripcidon de la prueba

Para la elaboracién de esta prueba, al igual que en el caso de tercer grado, se buscé generar una
situacion comunicativa cercana, susceptible de ser real, con tematicas que no necesariamente involucran
conocimientos especializados, y con unaintencién, género y destinatario sencillos, claros, reconocibles,
que permitan la formulacién de indicadores de evaluacién en esos mismos niveles.

La consigna entregada a los estudiantes fue la siguiente:

En tu escuela van a construir un nuevo espacio para que los estudiantes puedan reunirse
aconversar y recrearse. Sin embargo, auin no se han puesto de acuerdo sobre qué construir.

Hay dos propuestas muy distintas: hacer una plaza con pasto y juegos o una cafeteria
con mesas Y sillas.

Para tomar la mejor decisién, la presidenta del Centro de Padres ha pedido a cada curso
gue entregue su opinién en una carta, en la que den buenas razones que apoyen su eleccién.
Tu fuiste seleccionado por tu curso para redactar esta carta.

Escribe una cartaalapresidentadel Centro de Padres diciendo qué propuesta escogieron
y dando buenos motivos de por qué esa propuesta es la mejor. Usa lenguaje formal.

La rubrica de evaluacion se estructura en tres dimensiones,
cada una de las cuales considera tres indicadores especificos:

G Dimension discursiva: marcas de la situacién comunicativa en el texto. Los aspectos discursivos

derivan directamente de las caracteristicas de la situacién propuesta e incluyen, en el caso de
estarubrica, género (el texto cumple las caracteristicas de la carta), registro (adecuacion del lenguaje y
la estructura sintactica) y la consideracién del propdsito y de la secuencia predominante (argumentativa).
La dimensién implica la habilidad de leer adecuadamente las claves del contexto y plasmarlas en el
texto. Contempla tres indicadores:

a. Proposito, secuencia y adecuacion a la consigna. Este indicador mide la capacidad pararesponder
satisfactoriamente a la tarea comunicativa. Cada descriptor evaltia de qué modo se resuelve el problema
comunicativo planteado por la consigna. “Propdsito” se define como la actividad verbal asociada (opinar),
“secuencia” como la forma textual que mejor satisface ese propdésito (argumentacion) y “adecuacion a
la consigna” se refiere a la adecuacién tematica, tanto de la opinién como de sus argumentos.
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b. Género. Este indicador mide la habilidad de participar en un modelo socialmente establecido de
textos que resulta adecuado para resolver el problema comunicativo. En este caso, se entiende al
género como la forma prototipica, relativamente estable y socialmente consensuada con que los textos
circulan en sociedad. Como la idea no es evaluar los aspectos meramente formales (en términos de
conocimiento), las categorias de este indicador buscan caracterizar los usos incipientes de marcadores
funcionales al propdsito comunicativo planteado (presencia de saludo, marcas de segunda persona,
orientacion a un destinatario).

c. Registro. Este indicador mide, en términos generales, la adecuacién a la situacién comunicativa
escrita y formal. Por ello, se han incluido dos tipos de evidencia lingtiistica que permiten caracterizar
los diferentes niveles de desempefio: marcas de informalidad (transgresiones a la situacién formal
asimétrica, que incluyen el uso de jergas, el tratamiento en segunda persona informal a la autoridad
y el uso de insultos o malas palabras) y marcas de oralidad. Estas ultimas corresponden a elementos
que remiten a una situacion oral, tales como saludos informales o verbos dictivos propios del habla.
Por ejemplo, “queria decirle que”.

9 Dimension textual: elementos de estructura interna del texto, tales como coherencia y
cohesién (mantencion de la unidad tematica, progresion informativa y conexién). Es la dimension
construccional del escrito. Considera tres indicadores:

a. Coherencia global. Es un indicador tanto de la continuidad temdtica como de la progresién del tema
hacia nuevas informaciones. Para ello, se describen los niveles de desempefio en relacién con lamantencién
del temay con su estancamiento (repeticién de un mismo fundamento refraseado o reformulado).

b. Concordancia. En este indicador se observa el uso de la concordancia intraoracional, y abarca tanto la
concordancia nominal (sustantivo y sus determinantes) como la concordancia verbal (sujeto y predicado).

c.Cohesion. Este indicador busca dar cuenta del uso de diversos mecanismos de orden gramatical, tanto a nivel
del texto como de la oracién, que permiten asignar unidad al texto, ya sea por la mantencién de los referentes,
por lacompletitud de las oraciones o por la relacién entre diferentes ideas. El indicador busca cubrir dos tipos de
fendmenos, a los que se les asigna diferente peso en la puntuacién. De este modo, los fenémenos de conexién
y construccién oracional se entienden como menos graves que los fendmenos de referencia.

e Dimension convenciones de legibilidad: convenciones propias de la comunicacién escrita

que dan cuenta del dominio del cédigo. Estas incluyen aspectos tales como la segmentacién
de palabras, la ortografia inicial y el uso de signos de puntuacion. El principal criterio de articulaciéon no
es la normatividad, sino que la comprensibilidad del texto. Ademds, estas nociones se manejan en un
nivel incipiente, es decir, se entiende que en la ensefianza primaria estas habilidades se estdn recién
formando y consolidando, por lo que las rdbricas buscan indicadores de su desarrollo y evidencia de
un conocimiento inicial de las reglas. Considera también tres indicadores:

a. Ortografia literal inicial. Este indicador busca describir cudnto se ha tomado conciencia de las
convenciones de lo escrito y de sus normas basicas. Por ello, las evidencias sobre las que se aplica
la evaluacién caracterizan un nivel inicial del manejo de reglas ortograficas. Para evaluar segln este
indicador solo se observa la concordancia entre el grafemay el fonema con el que se le asocia.

b. Segmentacion de palabras. Este indicador busca describir la aparicién de la llamada “escritura en
carro”, asi como las separaciones erréneas en las palabras.

c. Puntuacion. Al igual que los otros indicadores de la dimensién convenciones de legibilidad, la
puntuaciéon no se evalta en términos de correccién idiomadtica, sino de conocimiento y dominio en un
estadio inicial de manejo de las marcas propias del cédigo escrito. En este indicador no se considera
ningun uso estilistico de la puntuacién, pero si que la separacién de oraciones mediante comas es un uso
correcto, al igual que la organizacién de las ideas a partir del punto seguido y el punto al final del texto.
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Resultados de logro de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de escritura

La entrega de los resultados de la prueba de escritura sigue una légica similar, pero no idéntica, a la
presentacion de las otras pruebas del TERCE. Ello obedece a la naturaleza de esta prueba, es decir, ala
situacién evaluativa en la cual participaron los estudiantes y al modo de revisar y corregir sus respuestas.

Lainformacién de la prueba de escritura de sexto grado se estructura en tres secciones. La primera
homdloga a lo que se ha presentado para las pruebas de lectura, matematica y ciencias, es decir, muestra
los resultados asociados a las puntuaciones medias de cada pais. En el caso de la prueba de escritura,
los puntajes se reportan en una escala de 1 a 4 puntos, que es la misma escala ocupada en la rdbrica
de correccién de los textos producidos por los estudiantes. Esta primera seccién incluye un gréfico
que representa la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais, indicando el grado en que las
puntuaciones de los estudiantes se acercan o se alejan del promedio observado.

En la segunda seccién se presenta una tabla que contiene los promedios de cada pais en los tres
dominios evaluados (i.e., discursivo, textual y convenciones de legibilidad).

Finalmente, se realiza un andlisis de los niveles de desempefio alcanzado por los paises evaluados
en el TERCE en cada uno de los dominios anteriormente sefialados. Cabe sefialar que, a diferencia de
las otras pruebas, en el caso de escritura no se hizo un procedimiento para fijar puntos de corte, ya
que las rdbricas que se utilizaron para puntuar los textos elaborados por los estudiantes contenian ya
la distincién y descripcion de dichos niveles, tal como fue presentado en la seccién precedente que
describe la prueba y su respectiva pauta de correccion.

Promedio y variabilidad de las
untuaciones a nivel global en
a prueba de escritura

Latabla 23 muestra las puntuaciones promedio obtenidas por los estudiantes de sexto grado de cada
pais en la prueba de escritura, junto con su respectivo error estandar. Ademas, se sefiala si el promedio
de cada pais difiere significativamente del promedio de todos los paises evaluados. El andlisis global
muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan las medias de cada pais como cuando se
analiza la dispersiéon de los puntajes dentro de los paises. Las puntuaciones medias observadas permiten
distribuirlos en tres grupos:

® Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemala 'y
México. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

©® Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil, Nicaragua, Panamg, Peru
y Uruguay.

©® Paises cuyos promedios estdn por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE. En este grupo se ubican Colombia, Ecuador, Honduras, Paraguay y Republica Dominicana.
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TABLA 23:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO EN LA PRUEBA DE ESCRITURA

Puntaje promedio Comparacuon con el

Argentina 3.39 0.0205
Brasil 315 0.0223 [
Chile 3.55 0.0138 A
Colombia 311 0.0176
Costa Rica 3.52 0.0117 A
Ecuador 3.08 0.0325
Guatemala 3.29 0.0155 A
Honduras 287 0.0311
México 3.26 0.0152 A
Nicaragua 317 0.0173 [ J
Panama 3.19 0.0250 (]
Paraguay 3.03 0.0261
Peru 319 0.0151 ()
Rep. Dominicana 2.89 0.0255
Uruguay 321 0.0256 [ )
Promedio Paises? 319 0.0062
Nuevo Ledén 327 0.0168 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de pafses.

El gréfico 7 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de sexto
grado de cada pais en la prueba de escritura. Las barras horizontales indican los promedios de cada
pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los puntos que
delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan el 80% central
de los casos (percentiles 10 y 90).

Lavariabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las desigualdades de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas desigualdades
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba, resulta
interesante analizar si los estudiantes se alejan mas o menos de este promedio o, en otras palabras, si
el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancias entre los percentiles 10 y 9o de los paises evaluados oscila entre
2,89y 3,52 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Honduras (1,73 puntos de diferencia).
La menor variabilidad se observa en Costa Rica (0,80 puntos de diferencia).

24 Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Ledn. Para mayor detalle, con-
sulte el Reporte Técnico del TERCE.
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GRAFICO 7: VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Argentina om0
Brasil

Chile -
Colombia
Costa Rica ]
Ecuador
Guatemala
Honduras
Meéxico
Nicaragua
Panama
Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay
TOTAL PAISES 1
Nuevo Leén

1 2 3 4

10%a25% @ 25%aLlliCMedia @ LICMedia () Media @) LSICMedia @) LSICMediaa75% () 75%a90%

P10 P25 P75 P90
l _ - | LIIC: Limite inferior del intervalo de confianza con un a = 0,05
LSIC: Limite superior del intervalo de confianza con un a = 0,05
Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE) A mayor distancia entre estos dos puntos, mayor variabilidad

Promedio y variabilidad de las
puntuaciones a nivel de dominio
evaluado en la prueba de escritura

La tabla 24 presenta las puntuaciones promedio de cada pais obtenidas en los tres dominios
evaluados: discursivo, textual y convenciones de legibilidad. Adicionalmente, en la tabla se muestra si
cada promedio difiere significativamente del promedio regional.

En términos regionales, se observa que, aunque con pequefias diferencias, el &rea mejor evaluada en
sexto grado es el dominio textual, seguido de convenciones de legibilidad y finalmente, el dominio discursivo.

Cuando se analizan las diferencias entre paises, en el dominio discursivo destacan aquellos que tienen
un desempefio significativamente mds alto que el promedio: Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemalay
México. Los desempefios significativamente mds bajos que el promedio de los paises se observan en
Brasil, Honduras, Nicaragua, Paraguay, Pert y Republica Dominicana.

En relacién al dominio textual, los paises que muestran un desempefio significativamente mas alto
que el promedio son Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemala, México, Nicaragua y el estado mexicano de
Nuevo Ledn. Los desempefios significativamente mds bajos que el promedio de los paises se observan
en Colombia, Ecuador, Honduras, Panamd, Paraguay y Republica Dominicana.

Finalmente, en el dominio convenciones de legibilidad, los paises con un desempefio significativamente
mas alto que el promedio son Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Pert, Uruguay y el estado mexicano de
Nuevo Ledn. Los paises con un desempefio significativamente mds bajo que el promedio son Colombia,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay y Republica Dominicana.
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TABLA 24: ,
PUNTUACIONES PROMEDIO Y COMPARACION DE LAS PUNTUACIONES
DE CADA PAIS EN LOS TRES DOMINIOS DE LA PRUEBA DE ESCRITURA

o . S Convenciones
A

Argentina 327 A 353 A 3.34
Brasil 2.75 337| @ 353| A
Chile 347 | A 365| A 353 A
Colombia 299 @ 3.28 3.02
Costa Rica 342 A 360 A 353 a
Ecuador 291 @ 3.20 319, @
Guatemala 307| A 357| A 3.13
Honduras 2.78 297 2.84
México 3.08| a 352| A 3.09
Nicaragua 2.84 352| A 314
Panama 305 @ 3.30 324| ©
Paraguay 284 322 3.02
Peru 2.90 335| @ 345| A
Rep. Dominicana 2.80 3.12 2.60
Uruguay 295 © 335 @ 347 A

Promedio Paises®

Nuevo Ledén 305 @ 341| a 343| a

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

Niveles de desemperfioen
escritura, sexto grado de primaria

En los siguientes apartados se detallan los resultados en torno a los niveles de desempefio alcanzados por
estudiantes de sexto grado de cada pais en la prueba de escritura. Para cada dominio evaluado se muestran las
distribuciones porcentuales de estudiantes que alcanzaron cada uno de los cuatro niveles de desempefio definidos
en la pauta de correccién o rubrica.

Aligual que en la prueba de tercer grado, para obtener el porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempefio
se considerd que cada estudiante tiene por dominio tantas evaluaciones (puntajes) como indicadores tiene el
dominio. Se contabilizd la proporcion de evaluaciones de los estudiantes en cada uno de los niveles de desempefio
en la rubrica dentro de cada dominio. La proporcién a nivel pais (y también regional) se obtuvo considerando
los pesos muestrales de cada examinado para cautelar que el resultado agregado reflejara adecuadamente a la
poblacién que se desea representar. En otras palabras, las evaluaciones antes mencionadas se llevan al calculo de
las proporciones, dandole a cada evaluacion el peso muestral del examinado al cual pertenecen.

Para facilitar lacomprension de los resultados, el esquema de presentacién por dominio sigue el siguiente orden:
en primer lugar, se describen los desempefios propios de cada nivel en cada uno de los indicadores que conforman
el dominio; en segundo lugar, se expone una figura con el porcentaje de estudiantes que alcanza cada uno de los
cuatro niveles de desempefio; finalmente, para cada uno de los dominios se muestran ejemplos de respuestas
elaboradas por los estudiantes de sexto grado evaluados y que caracterizan cada uno de los niveles de desempefio.

Tal como fue explicado en la seccién introductoria de este capitulo, los textos producidos por los estudiantes
evaluados fueron puntuados con una rubrica que contiene nueve indicadores agrupados en tres dimensiones. Cada
uno de estos indicadores tiene, a su vez, cuatro niveles de desemperio.

Respecto de los ejemplos de respuesta, cabe precisar que para efectos de esta presentacion, se ha optado
por mostrar textos de los estudiantes que caracterizan los desempefios a nivel de dominio. Como las respuestas
fueron codificadas a nivel de indicador, no siempre los ejemplos retinen las caracteristicas de un mismo nivel de
desempefio en los dos o tres indicadores que componen el dominio. Estos casos son descritos y explicados cuando
son presentados en los siguientes apartados de esta seccién.
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Dominio discursivo

FIGURA 42: DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA
DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO DISCURSIVO

Propésito, secuenciay

. ; Registro
adecuacion a la consigna: gistroy

énero: car n s
Género: carta auna AR

©

NIVELI

©

NIVEL Il

opinar con secuencia
argumentativa

El texto no resuel-
ve el problema co-
municativo plan-
teado, porque arti-
cula una secuencia
distinta a la pedida
en la consigna (na-
rra, informa, pide
autorizacion, soli-
cita, etc.).

El texto explicita
una opinién a partir
de la consignay so-
lo enuncia el o los
fundamentos.

autoridad escolar

La carta presentael
cuerpo mas alguna
de las siguientes for-
mulas sin marcas de
apelacion al destina-
tario:

- Encabezado.

- Cierre.

- Firma personal

o grupal.

O bien

El texto no es una
carta sino que otro
género (didlogo,
cuento, etc.).

La carta presen-

ta un cuerpo mas
dos de los siguien-
tes elementos con
marcas de apela-
cién al destinatario:
- encabezado.

- cierre.

- firma personal

o grupal.
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alo escrito

El texto presenta
cuatro o mas marcas de
informalidad u oralidad.
O bhien

Todo el texto esta
escrito en otro

registro, ya sea porque
solo hay evidencia de
inadecuacioén a la
situacién formal
asimétrica o porque se
reproduce un texto oral
(un didlogo o el turno
de un didlogo).

El texto presenta
una marca de infor-
malidad y una mar-
ca de oralidad (hasta
una de cada una).



El texto explicita
una opinién a par-
tir de la consigna 'y
al menos un funda-
mento desarrollado

La carta presenta al
menos los siguientes
elementos con marcas
de apelacién al
destinatario:
-encabezado: férmu-

El texto presenta un
registro adecuado a la
situacién formal asi-
métrica y no existen
marcas de oralidad en
el texto.

que la sustente.
la de saludo o vocativo
inicial.
-cuerpo.
-cierre: férmula
de despedida
apelativa.
-firma personal
o grupal.

La figura 43 muestra los resultados obtenidos en el dominio discursivo. Las barras de color representan
el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de desempefio sefialados en
la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la figura.

FIGURA 43:

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE
PRIMARIA POR NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS
EN EL DOMINIO DISCURSIVO

Argentina 10,4 100 221 575
Brasil 208 209 207 376

Chile 59 9,3 16,9 67,9
Colombia 15,2 16,4 22,3 46,1
Costa Rica 4,3 8,6 279 59,3
Ecuador 20,0 16,6 15,7 477
Guatemala 15,3 14,0 18,7 52,0
Honduras 18,3 19,8 28,1 33,9
México 11,9 16,2 241 47,8
Nicaragua 19,2 15,8 26,8 38,3
Panama 16,2 14,5 17,7 51,6
Paraguay 21,8 14,4 21,4 42,4

Perd 18,1 16,8 22,7 42,5

Rep. Dominicana 19,6 19,8 21,9 38,8
Uruguay 171 15,9 22,3 448
TOTAL PAISI’ES 15,6 15,3 22,0 47,2
Nuevo Leén 129 139 280 451

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV

En el dominio discursivo, a nivel regional, el Nivel IV constituyé el grupo con mayor porcentaje de
estudiantes de sexto grado (47%). El nivel Il concentré al 22%, mientras que los niveles | y Il agruparon
porcentajes similares: 16% y 15%, respectivamente.

Lafigura 43 también entrega informacion util para analizar la distribucién de los niveles de desempefio
en cada pais. Por ejemplo, se observa que en todos los paises participantes, la mayor concentracién
de estudiantes estuvo en el Nivel IV.

Enlafigura 44 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el TERCE
que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 44: DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE LOS
NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO

El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel | para

este dominio. En relacién al propésito, secuencia y adecuacién a la
o consigna, el texto no resuelve el problema comunicativo (pide juegos

para el hijo, una cancha de basquetbol para jugar con la hermana en
NIVELI casa, pregunta el nombre del destinatario como en un didlogo y pide una
cafeteria en casa). Respecto del indicador de género, el texto presenta
un encabezado y una firma no apelativa (de: para:): se observan marcas
de apelacién, pero no corresponden a una carta sino a un didlogo. En
términos de registro, todo el texto sigue un formato de didlogo oral,
tal como sefiala el indicador en este nivel.

Escribe tu carta aqui: _ h
(o Rst de0 Ve Nl Yoexo un Sutlo  de enid
Sono, Sucot {o\en do de Cxiu ¥ osdela R va
o Yoo ol eas HE kol RA e feie Suox
W ey Moo, LY fana, wmu X 1o mas W imédme
wes ten \e del consg v

o Yuléxo W o folivo €M o,

lE St \ﬁ }\tj N COOL
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El ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de marcas de
informalidad u oralidad requeridas por el indicador de registro y

0 adecuacion a lo escrito, si cumple con las caracteristicas de los otros
dos indicadores en el Nivel Il. En relacién al propdsito, secuencia y
NIVEL Il adecuacion a la consigna, el texto presenta una opinién distinta de

la consigna. Respecto del indicador de género, la carta evidencia un
cuerpo y un vocativo inicial, descripcién propia de este nivel.

Escribe tu carta aqui:

228-9-25

Butnoe /AL arerr ol 00iin de S o 1es dlfac i migovesTo
CHIAMNRQUENTE. YoFuieAD  Pwe Cr o olo o0 522%a]

5 - E W i L4

"

i i)
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El ejemplo N°3 evidencia un desempeifio propio del Nivel lll para

este domino. En relacién al propdsito, secuencia y adecuacién a la
o consigna, el texto emite una opinién y solo se enuncian los fundamentos

(“podemos jugar ala pelota”, “la cafeteria es muy fome”). Respecto del
NIVEL Il indicador de género, la carta presenta un cuerpo con vocativo inicial
y firma, con marcas de apelacién. En términos de registro, se observa
una informalidad (“fome”: aburrido en informal del espafiol de Chile),
tal como lo sefiala el indicador en este nivel.

Escribe tu carta aqui:
Jumneo _{rwnlhn'h & .rndru-n Gua rwme

—C"”-J"-"?’m Lm
ﬁ“?”‘wmw J&wurr_w__
uqud;%u}m o loprdnus

-Au.;aha‘lu‘pj&t‘u -N\f\ulﬂh
Andos. s Luidido 1y i puricls
SAL BN VRS ok,

el L Survondar
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El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para
este dominio. En relacién al propésito, secuencia y adecuacion, el

o texto explicita una opinién (una cafeteria) y desarrolla un fundamento
(los alumnos podrian practicar mientras beben, organizarse, hacer
NIVELI convivencias de alumnos o maestros, etc.). Respecto del indicador

de género, la carta contiene todas las partes descritas en la pauta
de correccién (encabezado, cuerpo, cierre y firma, con marcas de
apelacién al destinatario). En términos de registro, el texto se presenta
adecuado a la situacién formal asimétrica sin que se observen marcas
de oralidad, tal como lo sefiala el indicador en este nivel.

Escribe tu carta aqui;
_ 210G eona o Colu g

N .
Asoniacwan e oodes L
& o Q.

mmf*e.

Lo pesenie 68 Dova e e (N

ove ON N0 SO0, eSS @%&
10 CORENO ,POES 96730 POro GO
Tas) TV D ' v
et GS ooen o coven QA\QQ /LAY
EN S0S Hepos WOtES G Oraonizay

e eIV alghie) (S O PI=Te _

1

ToMDeO v Oeoe=Ony 'c'“ RPONG e
SAMTeNe ssn e VOIS s (e (o N cz:w\u um(ﬁ%‘@
OO o0es Qe cooes

Qxecicn polsn e,
__ Aetdaivene:
- M\C}-‘u\\ G_ﬁ\‘fﬁ B.‘
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Dominio textual

FIGURA 45: DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA

DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO TEXTUAL

©

NIVELI

©

NIVEL Il

No se puede de-
terminar un tema
central.

O bien

Ningun fundamen-
to se relaciona
con la tesis.

El tema se man-
tiene alo largo del
texto, a pesar de
que pueda haber
algunas digresio-
nes ocasionales.
O hien

El tema se man-
tiene sin digresio-
nes, pero se es-
tanca porque se
repite un mismo
fundamento.

La concordancia
oracional se pierde
frecuentemente en
el texto, lo que in-
terfiere gravemen-
te en su compren-
sién.

Se presentan 50
mas errores.

La concordancia
oracional se man-
tiene habitualmen-
te en el texto.

Se presentan en-
tre1y 2 errores.
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Coherencia global Concordancia oracional Cohesion textual

El texto no esta co-
rrectamente cohe-
sionado, debido a que
presenta problemas
de referencia u omi-
sion de palabras o
frases necesarias pa-
ra su comprensiony,
ademas, problemas
de conexion.

El texto esta co-
hesionado, aun-
que se omiten o
se usan incorrec-
tamente:

-nexos intraora-
cionales,
-conectores.



El tema central se La concordancia El texto esta cohesionado

mantiene y se de- oracional se porque:
sarrolla mediante mantiene a lo -se mantienen los referentes,
subtemas vincula- largo del texto. -no se omiten palabras (ver-
dos al tema central bos, sujetos),
alo largo del texto. No se -no se omiten y se usan co-
presentan rrectamente nexos intrao-
errores. racionales (conjunciones,
preposiciones, pronombres
relativos y nexos subordi-
nantes, como el cual, donde,
que, etc.),

-No se omiten y se usan co-
rrectamente los siguien-
tes conectores: y, entonces,
ademas, o, luego, también,
después.

No hay contradicciones te-
maticas.

La figura 46 muestra los resultados obtenidos en el dominio textual. Las barras de color representan
el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de desempefio sefialados en
la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la figura.

FIGURA 46:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE
PRIMARIA POR NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS

Argentina 1,9 8,1 24,8 65,3
Brasil 4,0 13,0 25,2 57,8

Chile 1,8 49 19,5 73,8
Colombia 2,6 15,1 34,3 48,1
Costa Rica 1,5 9,2 16,9 72,4
Ecuador 8,2 10,6 34,6 46,7
Guatemala 11 4.8 29,7 64,4
Honduras 13,2 15,4 32,5 38,8
Meéxico 2,0 8,8 24,7 64,6
Nicaragua 1,2 6,4 32,1 60,4
Panama 47 9.9 35,7 49,7
Paraguay 4.0 14,2 37,9 43,9

Peru 55 11,1 25,7 57,7

Rep. Dominicana 6,3 14,7 39,2 39,8
Uruguay 1,6 155 289 540
TOTAL PAISES 40 108 294 558
Nuevo Ledn 29 139 224 60,8

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV

En el dominio textual, a nivel regional, el grupo con mayor porcentaje de estudiantes (56%) fue el Nivel
IV. El Nivel lll concentré al 29%, mientras que los estudiantes que alcanzaron el Nivel Il representaron
el 11%. Sdlo el 4% se ubicd en el Nivel I.

Enlafigura 47 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el TERCE
que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 47: DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA
DE LOS

NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel | para este
dominio. Enrelacién al indicador de coherencia, el texto no presenta un

o tema central. Respecto de la cohesidn, la carta tiene multiples problemas

de omisién de referencia y de palabras, ademds se observa omision

NIVELI de conectores entre ideas . En términos de concordancia, se aprecian

mudltiples errores, lo que interfiere gravemente en la comprension del
texto, descripcién propia de este nivel.

\

Escribe tu carta aqui:

MAvho Se pil!.rat Pl foved  avudemt

‘_I,D a toedos Yos F\:dﬂ.ﬁ e a_-julm S,
Na fyeos ¢\n".5u3 Prefucsia esoobltic dade

n esla  @scucla Al I'm‘gn 32947 =siudiendo
peaa oultda Prswdinle Rulae M eswihe

Pat que  gulaen haces h?ja: cdve  Paclics
Egpriatcy que 180 conprenda @1 Mevpr  Cfoelo
que  Hay bueras  respestas M? haya i
decepaonlon Limo e Pacis =g Pore acns’vs

como el Membae {L pa P—Tl‘:ﬂ.\ Freocd fo,

S1 pavo \Tewmpo Posthlie\e fedgde de

CorvanzZon  Nesdased  faudhey  Hus  Censelos
Pase betnad dec®ontS  LISton  Poi qul % h“]T
Y Nro Yoblo cam @Ue9 No tmpeitantio

“wo fferad avet o M ko groslka Sy Lctjr.'

Lswibe egda conle a \a ["lt‘;ﬂclu-l-m de r..nn'_s.T

buerncs teeVVo s Pu\\mﬂh S5 \o mejon nu:ﬂw}
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El ejemplo N°2 evidencia un desempefio propio del Nivel Il para

este dominio. En relacién al indicador de coherencia, el tema del texto
o se estanca al repetir el mismo fundamento: “que se aga una plasa para

jugar con todo los chico”, “para dibertirse con todo los chicos en la
NIVEL Il plasa”. En términos de concordancia, se presentan cuatro errores, se
repite dos veces “todo los chicos”. Respecto de la cohesién, se omiten
palabras: “en escuela quermo una plaza co pasto”, tal como lo sefiala
el indicador para este nivel.
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El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll para este
dominio. En relaciéon al indicador de coherencia, el tema se mantiene

o durante el texto (que se construya una plaza para poder jugar), pero
con digresiones ocasionales (en la cafeteria solo sirven leche y pan).
NIVEL Il En términos de concordancia, se presenta un error: “todos los nifio

del colegio”. Respecto de la cohesién, se omiten conectores en toda
la seccién referida al tema de la cafeteria.

ede-ig—1 12

49 ,..LQ_. Do Liha Dy (y € i]a-f, LJ{J.;.@.‘:

p

JRXD LL_'_._"'_‘._,_L_F'J A 2.;#,*}_
e st Fenscdo Linise
Uho +z. = ‘Z"Z’”J—L*—“-"'c;b“*"@”
R0 l%uo 'fw.a) Dy nuimie

aoi.uj* |2-c;-§i{aum Mﬁ: -

(L%JL&-{.L.CL Did‘i‘} ﬁ.A..u ANt ELSZO
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El ejemplo N°4 muestra un desempefio propio del Nivel IV dentro
de este dominio. En términos de coherencia, la carta mantiene el

o tema central (construir una plaza) y se desarrolla mediante subtemas
vinculados al tema central (los alumnos juegan en la plaza, entonces
NIVEL IV los profesores se relajan). No se evidencian errores de concordancia

y el texto se presenta cohesionado, pues no se omiten palabras ni
referentes, y se usan correctamente conectores, tal como lo sefiala
el indicador en este nivel.

~

mwm,ﬂ&! m—&mlalﬂﬂ

Escribe tu carta agui:

e Pramdasds-
IJNTOR 0
MMM 3o yeade
Ga-dasan. siva.placp. oo qade . g o
houy Mg (utdy NSNS A w;&,hum
AMGTW oenknnan O 5
o AEBAIN Lo k;-radd,
Yoy Nt
Mk;at'.hm.
Qolds T svon oy,
Wmmumﬁzﬂ
du o Eatda Low
| e
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Dominio convenciones
de legibilidad

FIGURA 48: DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

Ortografia Segmentacion
literal inicial de palabras

o El texto presenta
8 0 mas errores
NIVELI] con asociacién
sonido-grafema.

Se presentan los tres
siguientes errores:

- interrumpir una oracién
con un punto seguido,

- ausencia de coma en una
enumeracion,

- ausencia del punto final.
O bien

El texto no presenta
puntuacion.

La mayoria de las
palabras del texto no
esta correctamente
segmentada.

El texto registra 3
0 mas errores sin
asociacion sonido-
grafema.

Se presentan 3
0 Mas errores.

©

NIVEL Il

El texto registra Las palabras del Se presenta uno de los si-

entre 2y 4 errores texto habitual- guientes errores:

con asociacién so- mente estén co- - interrumpir una oracién

nido-grafema. rrectamente con un punto seguido,
segmentadas. - ausencia de coma en una

El texto registra 1 enumeracion,

error sin asociacion Se presenta - ausencia del punto final.

sonido-grafema. 1error.

El texto registra1
error con asocia-
cién entre sonido
y grafema.

El texto no presen-
ta errores sin aso-

ciacién entre soni-
doy grafema.

Todas las palabras
del texto estan
correctamente
segmentadas.

No se presentan
errores.
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Se presentan los

siguientes usos de puntua-
ciéon de manera adecuada:

- punto seguido,
- coma en una
enumeracion,

- punto final.



La figura 49 muestra los resultados obtenidos en el dominio de convenciones de legibilidad. Las barras
de color representan el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de desempefio
sefialados en la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la figura.

FIGURA 49:

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE
PRIMARIA POR NIVELES DE DESEMPERNO ALCANZADOS
EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

Argentina 10,4 6,2 22,9 60,6
Brasil 4,3 57 22,4 67,6

Chile 41 55 240 @ 664
Colombia 171 10,1 26,1 46,7
Costa Rica 54 50 20,5 69,1
Ecuador 12,0 8,8 27,0 52,2
Guatemala 16,0 8,3 22,0 53,7
Honduras 25,6 91 20,9 445
México 15,8 9,0 25,8 49,3
Nicaragua 17,4 7,3 18,8 56,5
Panama 12,6 8,0 21,8 57,6
Paraguay 21,0 6,8 21,6 50,5

Peru 7.4 59 21,4 65,3

Rep. Dominicana 33,6 101 19,2 371
Uruguay 58 66 228 648
TOTAL PAISES 13,9 7.5 22,5 56,1
Nuevo Leén 7,0 53 252 625

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV

En el dominio convenciones de legibilidad, en términos regionales, el 56% de los estudiantes de sexto
grado se ubicé en el Nivel IV. El Nivel lll concentré al 23%. Los niveles |y II, en tanto, fueron alcanzados
por el 14% y 8% de los estudiantes, respectivamente.

Enlafigura 50 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el TERCE
que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 50: DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE LOS NIVELES DE DESEMPENO
ALCANZADOS EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

El ejemplo N°1, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos
por el indicador de ortografia literal inicial para situarse dentro de

o este nivel, pues solo presenta dos errores, si cumple el requisito para
los otros dos indicadores. Respecto del indicador de segmentacion
NIVELI de palabras, todo el texto se muestra hiposegmentado. En relacién al

indicador de puntuacion, la carta no presenta puntuacién, descripcion
propia de este nivel.

AQsbo UV e-apn
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El ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de errores

requeridos por el indicador de ortografia literal inicial para situarse
o dentro de este nivel, pues solo se observan tres errores con asociacion

fonema-grafema, si cumple el requisito para los otros dos indicadores.
NIVEL Il Respecto del indicador de segmentacion de palabras, el texto presenta
dos errores: “nonutritivo” y “re fresco”. En relacién al indicador de
puntuacion, la carta tiene dos errores por ausencia de coma en una
enumeracion: “sereales leche jugo verduras pollo y lo mas importante
mucha agua” y “no tantas tortas sopas maruchas o frituras paletas”,
descripcién propia de este nivel.

\
Escribe tu carta aqui’

me  tomp  Jmena  faheco ucha eoloy am 61 ahe
Yy M YJwhre %= 3c iatalra wna cafeleria
Pata lo3 niRed See Juz Pofa3 o klorcy Mo
Poedan _ treedes de comer PorSue con gyna
cafelesia  no comeriomas donta  comida
dolarra 0o _bnla re freaco coper m

ndr:divo b alg u;n-nfe Y no /o

momo  Yeg  Pueden Hevor a  Jos  cocvelco

como  con mems  acede Y ac: k2 aifo3

np : 3 : n_ dvice
o €0 coam.da Dponeteitive camo ___mod
acleales leche JuSo verdyray FPollo Y

lo _mos nforfonie  mucho adve

deyla y no lonlas  doles soPes

t Frifuw l?n.\“r JE‘? Por
€20 ) Moy bueng afo .on
Que 2¢ abig vng careler.a . Para
comer ___Myucha com.ela  mal  aedidive.
, —_— -
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El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll. Respecto
delindicador de ortografia literal inicial, el texto presenta errores con

o y sin asociacién fonemay grafema: “recrearce”, “bicios”, “marihunna”,
“jugan”. Enrelacién al indicador de segmentacion de palabras, muestra
NIVEL Il un error: “esmejor”. En términos de puntuacién, se observa ausencia

de coma en enumeracién: “para que los nifios jueguen feliz alegre y
muy contento”, tal como lo sefiala el indicador para este nivel.

Escribe tu carta aqui:

‘| B mejor hater wnaPara ton pwlo ¥ Jueyd
Por Guc hay muChos —aiR03  dv Guc Guitren
hater  “mPausbe 1 dendt donde 102 ALAS
v an a reirefiele T €3 Mg O0F  Glat todes
108 Padres Jde familiq meandea W& Chr.
Fa dicicado  de que Guilrea wac  Plalg
donlc 5 NIACSY  Jwtten fed Z'Hu-r,_(l.. b
™y conltale de 6 Rlaleg Jda fnlsol
Avmemos de (61 0nts  Pors Guiter was PRl
hasta kos  Padets A1 Jamol@ Petlaa asishr
EBRSer d« que  <csden Jusiill en unt
Pigl &« con ‘Pa.ﬁ{a Yurq Gur ao anden
QPreandica de e, i0s IBEC.0S  (omo— Lo Marihy,
Brmg, 16035 digshs T2 mijor G50 wnifre
b X o n P X Poaree Gue <jcbn.
$< 0 de  %adreS  ge famiig  etsbt aty
$Ceil 5y LO3S meandt Gl PLLSLL q

Atsrelay & meakr 5 wfands  £n lq Pialas
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El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para
este dominio. En el indicador ortografia literal inicial, el texto carece
0 de errores ortogréficos de ambos tipos. En relacién al indicador de
segmentacion de palabras, no se presentan errores. Respecto del

NIVEL IV indicador de puntuacién, no se observan errores y toda la puntuacién
es usada de manera correcta, tal como lo sefala el indicador para
este nivel.

A4 10113
Escribe tu carta aqul: ey

_j..uﬂ.u:_pmn_qoum_nlﬁn:_jsﬁgm_.l_qu_lna_‘pumnﬂ .
_Luzlan_mﬁmial_dmhs_d:_\g_?\nm_kumg_n_-lﬁm o

I F=YTT N - 171400 - —
1 ' I

L]
I M. 1 P

1 g dioa_me \a_siqaayudonda _mdy § que

.}_ﬁﬂaﬂl I'ﬂ.u-i - kn}n‘.t _A:_u_.. e

136






El TERCE es una evaluacién de aprendizaje de los estudiantes de educacién primaria, en la regién
de América Latinay el Caribe, que entrega importante informacion sobre la calidad de la educacién de
los paises participantes. Cabe indicar laimportancia de logro de aprendizaje a la luz de la agenda de la
calidad de la educacién y, especificamente, del derecho a una educacién de calidad que promueve la
OREALC-UNESCO Santiago a través del LLECE.

Tal como lo conceptualiza la OREALC-UNESCO Santiago, calidad de la educacién no es sinénimo de
logro de aprendizaje (eficacia). Para que educacién sea de calidad es importante que tome en cuenta otras
dimensiones, tales como equidad, eficiencia, pertinencia y relevancia. Sin embargo, desde la UNESCO
creemos que sin aprendizaje no hay educacién de calidad y pruebas como el TERCE encuentran su
valor en este marco. Dado que son habilidades basicas que requieren los estudiantes para desarrollarse
plenamente a lo largo de la vida, el TERCE evalué las habilidades en lectura, escritura y matemadtica en
tercer y sexto grados, ademds de ciencias naturales en sexto grado, en los 15 paises participantes,
mas el estado mexicano de Nuevo Ledn.

Después de un proceso que empezé en 2010, el TERCE ha entregado sus resultados, tanto de logro
de aprendizaje como de factores asociados. Este ha sido un esfuerzo colectivo en que los paises, a través
de sus coordinaciones nacionales, ubicadas en sus unidades de evaluacion educativa, han sido clave
para contar con evidencia empirica basada en un estudio de alta calidad metodolégica, en colaboracion
con la OREALC-UNESCO Santiago, socios implementadores y expertos internacionales.

Cabe destacar que los paises han participado activamente en el disefio, ejecucion y procesamiento
de los resultados del TERCE. Este modelo de trabajo ha intensificado la cooperacién regional en materia
de educacion, fortaleciendo los sistemas nacionales de evaluacion, y promoviendo el intercambio de
capacidad técnica entre los paises. Al mismo tiempo, ha posibilitado reunir las particularidades de los
contextos sociales y educativos de la regién, permitiendo contextualizar mejor los resultados del estudio.

Resultados generales

Los resultados del TERCE son indicativos respecto del estado de la garantia del derecho a una
educacién de calidad para todos, meta aun no alcanzada en América Latinay el Caribe. Si bien laregién
en su conjunto muestra avances en el desempefio escolar a nivel primario, persisten importantes desafios
enlaadquisicién de los aprendizajes basicos. Los hallazgos del TERCE ratifican la crisis del aprendizaje
en laregién postulada por la UNESCO, lo cual afecta a los estudiantes mas desfavorecidos en particular.
Permiten, ademds, identificar dreas clave de intervencion, basandose en sélida evidencia empirica para
los tomadores de decisiones, e invitan a tomar acciones urgentes para aminorar las desigualdades en
educacién y a apoyar el desarrollo de los nifios, nifias y jévenes de hoy, quienes atesoran el futuro de
nuestras sociedades.

Los resultados basados en el rendimiento de los paises en comparacién con el promedio regional
(700 puntos) nos permiten identificar sistemas educativos donde los desafios son mayores y, por lo
tanto, donde las respuestas son urgentes. Consistentemente entre pruebas y grados evaluados, seis
sistemas educativos muestran rendimientos que, al menos, no son equiparables con el promedio regional.
Esta realidad, evidenciada en los resultados de aprendizaje, puede ser la reproduccién de condiciones
socioeconémicas desiguales entre paises o de la incidencia de una serie de factores de los contextos
en que estos sistemas educativos se encuentran inmersos. Por otra parte, debemos poner atencion
sobre los que estan haciendo bien los paises cuyos resultados de aprendizaje estan sobre la media en
contextos similares.

Especificamente, los datos sugieren que en la regién hay esencialmente tres grupos de sistemas
educativos: en primer lugar, los que alcanzan un logro de aprendizaje por encima del promedio regional,
grupo en que se encuentran cinco sistemas educativos. Después, cuatro paises cuyos resultados oscilan
entre este primer grupo y el promedio, dependiendo del drea y del grado. Hay un pais que, en general,
estd alrededor del promedio y solamente en un caso (lectura 6° grado) debajo el promedio. Y, finalmente,
seis paises participantes que se encuentran consistentemente debajo del promedio.

25 Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamd, Paraguay, Perd, Republica
Dominicana y Uruguay.
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Resultados segun
niveles de desempeno

Los niveles de desempefio describen los saberes adquiridos por los estudiantes en cada area evaluada. La
presentacion de los resultados del TERCE, considerando estos niveles, fortalece la posibilidad de construir
informacién pedagdgica relevante sobre la ensefianza y los aprendizajes, y el modo en que las politicas de
evaluacién pueden incidir en los procesos de mejora a mediano plazo de los sistemas educativos y en las aulas
de los paises de la region.

Entérminos de distribucién de estudiantes por niveles de desempefio, los resultados indican que en lectura,
matemadtica y ciencias, la mayoria se concentra en los dos niveles mds bajos, tanto en tercer como en sexto
grado, atin cuando es posible observar patrones distintos de distribucién al momento de analizar los datos a
nivel de paises. Asi, en lectura hay un 60% y 72% de estudiantes en los niveles | y Il, en tercer y sexto grado,
respectivamente. En matematica, en los dos niveles mds bajos se concentran el 71% de los estudiantes de
tercer grado y el 82% de los estudiantes de sexto grado. En ciencias ocurre algo similar: el 80% se encuentra
en los niveles Iy Il.

Como elemento distintivo, el TERCE incluye una evaluacién de la escritura de los estudiantes. Esta prueba
entrega informacién acerca de habilidades que dificilmente se pueden medir a través de otras pruebas, como
habilidades comunicacionales y vocabulario, insumo imprescindible para el aprendizaje en general. Segun los
resultados de esta prueba, los textos elaborados por los estudiantes suelen presentar, a nivel regional, altos
grados de coherencia y orden gramatical. El mayor desafio estd en la dimensién relativa al dominio discursivo.
Esto quiere decir que los textos no son siempre adecuados a su propdsito comunicativo. Desde la UNESCO
consideramos importante enfrentar el desafio que nos presenta este hallazgo, debido a la transversalidad y
relevancia de estas habilidades para el desarrollo integral de las personas a lo largo de la vida.

Estos resultados muestran de modo elocuente que hay atin importantes desafios en los sistemas educativos
de la regién para promover aprendizajes de pensamiento de orden superior, que entreguen a los estudiantes
la capacidad de interpretar textos, resolver problemas matemdticos complejos y desarrollar el pensamiento
cientifico, habilidades imprescindibles para comprender el mundo que los rodea.

Variabilidad del logro de aprendizaje

Si la meta es generar aprendizajes que sean mas equitativos al interior de los paises, de modo de
garantizar el derecho a la educacién de todos y todas las nifias y nifios de la regién, los resultados presentan
un desafio adicional. Respecto de la variabilidad de puntajes dentro de cada pais, se observa que existen
grandes diferencias entre los puntajes asociados a los percentiles mas altos y los mds bajos respecto de la
distribucién de logro de aprendizaje, brecha que se ve amplificada en paises como Uruguay, Chile y, en menor
medida, el estado mexicano de Nuevo Ledn; mientras que otros tienen brechas menores, como Republica
Dominicana, Costa Rica, Nicaragua y Honduras.

Desde una panordmica general, los resultados del TERCE indican que existen paises con condiciones
de alto desempefio en promedio y alta variabilidad en los aprendizajes, como Chile; mientras que en otros
es posible encontrar una distribucién de resultados equitativa, pero con bajos niveles de aprendizaje, como
Republica Dominicana. En otras palabras, los paises con baja variabilidad, presentan desempefio mas bajo.
Estos paises tienen un sistema educativo mas igual, pero el nivel general de aprendizaje no es alto desde una
mirada relativa. También sucede lo opuesto: los paises con mayor variabilidad suelen tener un alto nivel de
desemperio, tales como Chile, Uruguay, México y Nuevo Ledn. Aunque hay interesantes excepciones: por
ejemplo, Costa Rica es un sistema con alto desempefio y alta igualdad.

Sia esto afladimos las brechas en puntaje que existen entre paises, podemos verificar lo desiguales que
son los aprendizajes dentro de laregién, dado que existen paises y grupos de estudiantes que estan logrando
muy buenos resultados y otros que se han quedado significativamente rezagados. Asi, se puede observar que
en tercer grado se encuentran diferencias entre los paises de mayor y menor rendimiento que superan los
180 puntos, tanto en lectura como en matemadtica. Mientras, en sexto grado las diferencias siguen superando
las dos desviaciones estandar en ciencias (136 puntos) y en matemadtica (172 puntos). En lectura llegan a 143
puntos. El aprendizaje equitativo queda como desafio pendiente para la regién.
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Consideraciones finales

Lainformacion provista por los resultados del TERCE permite conocer cudles son los logros que los
estudiantes tienen en las dreas de aprendizaje y grados evaluados, posibilitando la toma de decisiones
en base a evidencia empirica. Este enfoque es fundamental, porque hace posible conocer qué estan
aprendiendo los estudiantes y, por lo tanto, focalizar mejor las acciones a desarrollar. Esperamos que
los resultados del TERCE permitan informar a la opinién publica sobre la calidad educativa y generar
una cultura de aprendizaje con base en la evaluacién, elevando la conciencia ciudadana sobre los retos
de la educacion. EI TERCE entrega datos empiricos sobre logros insuficientes y desiguales, alertando
la preocupacién publica sobre este asunto y ayudando a reorientar el foco de la demanda social hacia
una distribuciéon mds equitativa de oportunidades de aprendizaje.

El principal valor y utilidad de los resultados del TERCE no se encuentra en la posicién relativa de
un pais dentro de la regidn, sino en la discusién sobre como lograr que todos los paises, aplicando
buenas politicas, converjan hacia sistemas con buenos niveles de aprendizaje y, consecuentemente,
mayor calidad y equidad, e impulsar acciones hacia ese objetivo. Todo esto a favor de la garantia del
Derecho a la Educacioén, objetivo que congrega todos los esfuerzos de la UNESCO y que, actualmente,
es un objetivo prioritario para los paises de la regién.

Esperamos que estos hallazgos permitan tomar decisiones orientadas hacia un mejoramiento continuo
y progresivo de la calidad de la educacién, y que orienten las acciones para ampliar las oportunidades
de los grupos marginados. Al mismo tiempo, se espera que den origen a preguntas de investigacion,
tanto en el mundo académico como escolar, y también en el drea de la politica educativa, para seguir
profundizando en las razones y respuestas que requieren los paises de nuestra regién en sus esfuerzos
por mejorar.
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