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INTRODUCAO

Mais do que nunca, o surgimento da economia do conhecimento e da competitividade eco-
nomica global resulta na necessidade de se priorizar a qualidade da educacgao, a aprendiza-
gem ao longo da vida e a garantia de oportunidades iguais para todos. Os responsaveis pela
formulagdo de politicas educacionais concordam que a melhoria no acesso as tecnologias de
informagdo e comunicagao (TIC) em educagdo pode ajudar as pessoas a competir na economia
global, criando mao de obra qualificada e facilitando a mobilidade social. Eles normalmen-
te ressaltam que o uso das TIC em educagdo gera um efeito multiplicador por todo o sistema
educacional ao aprimorar o aprendizado e fornecer aos alunos novas habilidades, ao alcan-
car alunos com pouco ou nenhum acesso (especialmente os que vivem em regides remotas e
rurais), ao facilitar e melhorar a capacitagdo de professores e ao minimizar custos associados
ao fornecimento dos servicos.

O PAPEL DO INSTITUTO DE ESTATISTICAS DA UNESCO (UIS)

O Instituto de Estatisticas da Unesco (UIS), que é o repositério das Nagdes Unidas para esta-
tisticas sociais em educagdo, ciéncia e tecnologia e cultura e comunicagdes, tem a atribuigao
internacional de realizar coletas de dados estatisticos sobre a disponibilidade, uso e impacto

' Atualmente a frente da coleta internacional de dados sobre estatisticas de tecnologia de informagdo e comunica-

¢ao em educacdo (ICT4E). Sua unidade é responsavel por coletar dados, aplicar padres internacionais para garan-
tir comparabilidade, andlise e disseminacdo internacional das estatisticas ICT4E mundialmente e produzir relatérios
de andlise sobre tendéncias regionais e globais em ICT4E. E representante da UIS na Partnership on Measuring ICT for
Development. Pés-graduado em Educacédo e Psicologia pela Universidade McGill e pela Universidade Concordia em
Montreal, Canada.
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das TIC em educacgao. Por meio do estabelecimento de indicadores de politicas publicas rele-
vantes e internacionalmente comparaveis, o UIS contribui de maneira significativa com a cria-
¢ao de referéncias e monitoramento internacional da integragdo e uso das TIC em educacao,
que sdo fundamentais para que formuladores de politicas nacionais estabelecam prioridades e
adotem politicas relacionadas as TIC. Por exemplo, eles podem usar dados do UIS para tomar
decisdes relacionadas a: a) capacidade nacional e/ou niveis de infraestrutura para a integragdo
de novas estratégias educativas das TIC em escolas (energia elétrica, Internet, banda larga); b)
os tipos de TIC atualmente negligenciados e/ou enfatizados (instrugdo assistida por computa-
dor); c) se as estratégias de uso das TIC estdo uniformemente distribuidas por todo o pais; d) se
criangas de ambos os sexos sdo igualmente expostas as TIC em educagao; e) os tipos de meca-
nismos de apoio atualmente utilizados e os que faltam; e f) o grau de capacitagdo fornecido
aos professores em relagdo as exigéncias para ensinar e/ou usar as TIC em sala de aula.

Em 2010/2011, o UIS realizou uma campanha de coleta de dados na América Latina e Caribe
como parte de sua estratégia de pesquisas regionais realizadas de acordo com a demanda. A
pesquisa regional foi realizada com sucesso em 38 paises. O questiondrio levantou dados nas
seguintes areas: a) politica e curriculo; b) integracdo das TIC nas escolas; c) matricula em pro-
gramas usando TI; e d) professores e TIC. Este artigo traz um breve resumo dos resultados gera-
dos por essa pesquisa. Para uma andlise mais completa, consulte o site da UIS, que contém
uma versao mais elaborada do relatério e das tabelas de dados.

COMPROMISSOS GLOBAIS E REGIONAIS DE INTEGRACAO
DAS TIC NA EDUCACAO NA AMERICA LATINA E CARIBE

H4 aproximadamente quatro décadas, os formuladores de politicas educacionais vém for-
malizando politicas de inclusdo das TIC como parte de um processo de renovagao e reforma
educacional. Em nivel global, as metas de integracdo das TIC em educagdo foram formula-
das tanto nos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio para “disponibilizar os benefi-
cios das novas tecnologias, especialmente de informagdo e comunicagdo” (ONU, 2000;
ONU, 2012), como pela Cipula Mundial da Sociedade da Informagao (WSIS), resultando
em um claro compromisso por parte dos governos de promover as condigdes necessdrias
para se alcangar uma sociedade da informacgao inclusiva (PARTNERSHIP ON MEASURING
ICT FOR DEVELOPMENT, 2011).

A regido dos paises da América Latina e Caribe também tém definido sucessivos planos de agao
e arcabougos de politicas com enfoque especial no uso das TIC para o desenvolvimento, nos
quais convocam escolas para assumir um papel de lideranga na expansido do acesso a novas
tecnologias, bem como seu uso e capacitagdo, como meio de compensacdo das desigualda-
des sociais existentes (ECOSOC, 2011). O Plano de Agdo para a Sociedade da Informagdo na
América Latina e Caribe (eLAC2015) tem como prioridade a incorporagdo das TIC na educa-
¢do e, particularmente, o fornecimento de acesso universal e educagdo inclusiva como apoio
a obtencgao de igualdade, justica e desenvolvimento geral (CEPAL, 2010).
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INTEGRAGAO FORMAL DAS TIC NA POLITICA EDUCACIONAL

Os formuladores de politicas educacionais encontram-se em uma posi¢do Unica para introdu-
zir mudangas, como mostra um estudo de 174 salas de aula inovadoras assistidas por TIC em
28 paises (KOZMA, 2003). Na maioria dos casos, houve uma clara correlagao entre inovagao
e politicas nacionais de fomento ao uso das TIC (JONES, 2003). No entanto, embora a intro-
dugdo de politicas publicas das TIC seja necessaria para mudanga, isso ndo é suficiente para
garantir sua implantagdo ou impacto (TYACK; CUBAN, 1995). Politicas piblicas podem fracas-
sar e isso acontece quando: a) sdo vistas como meros gestos simbélicos; b) quando professores
resistem ativamente a mudangas introduzidas por politicas que consideram imposi¢des exter-
nas, decididas sem sua colaboracdo e participagao (TYACK; CUBAN, 1995); c) quando as liga-
¢Oes com a pratica educacional ndo sdo evidentes; d) quando nao fornecem aos professores a
oportunidade de estudar as politicas e suas implicagdes educacionais; e e) quando ha auséncia
de programas e recursos alinhados com os objetivos da politica (COHEN; HILL, 2001).

Embora algumas politicas possam fracassar, ainda assim é importante identificar os paises
que possuem iniciativas atuais e ativas para TIC em educacdo e/ou outros tipos de compro-
missos formais, incluindo planos, disposi¢des legais ou uma instituicdo ou marco regulat6-
rio, para avaliar os esforgos do pais em implementar TIC em educacdo ou realizar reformas
educacionais. Na América Latina e Caribe, a maioria dos paises (31 de 38, ou 82%) tem no
minimo um tipo de definigdo formal de suas iniciativas das TIC em educagdo, enquanto nove
(24%) tém todas as defini¢gdes formais, incluindo Anguila, Bahamas, Barbados, Chile, Equador,
Guatemala, Sdo Vicente e Granadinas, Uruguai e Venezuela. Alguns paises, contudo, ainda
tém que adotar algum tipo de politica ou compromisso formal das TIC em educacgao, incluin-
do Curagao, Dominica, Montserrat e Suriname.

IMPLEMENTACAO DE INFRAESTRUTURA PARA
O SUPORTE A INSTRUGAO ASSISTIDA POR TIC

A integracdo de varios tipos de TIC (radios, televisores e computadores, tablets, dispositivos
méveis) em escolas exige um fornecimento regular e eficiente de energia elétrica e/ou acesso
a Internet. Enquanto radios podem ser operados apenas com pilhas e baterias, o uso de televi-
sores e varias formas de computadores requer uma fonte de energia muito mais estavel, e tam-
bém conexdo a Internet no caso desses Gltimos, como suporte & instrugao assistida por Internet
(IAl), também conhecida como aprendizagem baseada na web.

Na América Latina e Caribe, a maioria das escolas de Ensino Fundamental e Médio con-
ta com fornecimento de energia elétrica. Tal situagdo é praticamente universal entre os pai-
ses do Caribe, com a excecdo da Republica Dominicana?, onde persistem desafios. Porém,
a situagdo é um pouco diferente em alguns paises da América do Sul e Central, onde varias
escolas ndo tém fornecimento bdsico de energia elétrica. Por exemplo, menos de 80% das

Os dados para a Reptblica Dominicana sdo relativos apenas a instituigoes piblicas e também incluem escolas com os
primeiros anos do Ensino Médio.
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escolas de Ensino Fundamental no Equador, Guiana®, Panama e Venezuela tém energia elé-
trica. Em paises onde ndo ha fornecimento pleno de energia elétrica a todas as escolas, em
geral, as de Ensino Médio tém maior probabilidade de ter energia elétrica do que as escolas
de Ensino Fundamental — um fator determinante na distribuicao da maioria das formas de TIC
entre as escolas.

Uma das metas regionais do eLAC2015 é disponibilizar conexdo a Internet via banda larga a
todas as instituicdes publicas de ensino. O Grafico 1 mostra a proporgdo de instituigdes de
Ensino Fundamental e Médio com algum tipo de conexdo a Internet. Quadros semelhantes
emergem revelando um estado avancado de infraestrutura em vdrios paises do Caribe, onde
todas as escolas de Ensino Fundamental e Médio de diversas nagbes tém conexdes a Internet,
enquanto um ndmero relativamente menor de escolas na América do Sul e Central tém cone-
x0es a Internet, incluindo Nicardgua, Paraguai, Suriname e Venezuela, onde 20% das escolas
de Ensino Fundamental e Médio, ou menos, estdo conectadas. Com o apoio de politicas vigo-
rosas do governo central, a Venezuela tem, no entanto, exibido um dos mais rapidos indices de
crescimento da Internet na regido e no mundo, com o aumento de 62% na proporgado de usua-
rios da Internet entre 2011 e 2012, representando 41% da populagdo nacional, em grande par-
te gragas aos Infocenters estabelecidos pelo governo (ROBERTSON, 2012). Em suma, o acesso
a Internet em escolas estd atualmente abaixo do acesso da populagdo em geral.

GRAFICO 1
PROPORGCAO DE INSTITUICOES DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO COM CONEXAO A INTERNET, 2010
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Nota: Os dados para Anguila, Bahamas, Barbados e Trinidad e Tobago referem-se apenas a instituicdbes de ensino
publicas. Os dados para Argentina, Bahamas, Barbados, Chile, El Salvador, Montserrat, Suriname, Trinidad e Tobago,

e Uruguai referem-se a 2009.
Fonte: Banco de dados do Instituto de Estatisticas da Unesco.

> Os dados incluem apenas instituigdes pdblicas.
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A conexdo a Internet é um elemento de apoio crucial a aprendizagem baseada na web. No
entanto, nem todas as escolas da regido fornecem conexdo de banda larga adequada para
suportar varios tipos de atividades on-/ine, como assistir a videos, realizar videoconferéncias
com recepgao e transmissdo sincronizadas, etc. Apesar da variagio na velocidade de upload e
download da Internet de banda larga fixa entre diferentes paises, e mesmo dentro deles, o UIS
coleta dados sobre essas proporgdes nas escolas com Internet de banda larga — embora sobre
um nidmero menor de paises.

A Internet de banda larga fixa estd disponivel em todas as escolas, independentemente do
nivel, em alguns paises caribenhos pequenos, com populagées reduzidas e relativamente con-
centradas, como Barbados, Ilhas Virgens Britanicas, Sdo Cristovdo e Névis, Santa Licia e Sao
Martinho, enquanto escolas de Dominica, Sdo Vicente e Granadinas apresentam uma mistu-
ra de Internet de banda larga e conexdo discada. A conexdo de banda larga fixa representa
um desafio para um ndmero relativamente grande de paises sul-americanos com uma brecha
digital significativa entre regides urbanas e rurais e densidade populacional variada. Chile e
Argentina, por exemplo, onde o acesso a Internet ainda ndo € universal, ttm ambos os tipos
de conexdo a Internet em suas escolas. Finalmente, o Uruguai, cuja orientagao sobre politicas
envolvendo TIC e educagdo é bastante vigorosa, foi capaz de fornecer banda larga fixa a 95%
das escolas de Ensino Fundamental e 100% das escolas de Ensino Médio, tanto em regides
urbanas quanto rurais, gragas ao ambicioso projeto El Ceibal (UNESCO, 2011).

Alguns dos paises mais carentes de acesso da regido aparentam dar saltos qualitativos para a
integracdo de conectividade a Internet. Na Nicardgua, aproximadamente 4% das escolas de
Ensino Fundamental e 9% das escolas de Ensino Médio tém conexdes a Internet, enquanto
em El Salvador os indices sdo 21% e 45%, respectivamente. No entanto, deve-se ressaltar que
todas as conexdes sdo de banda larga fixa e ndo hd dados indicando a existéncia de conexdo
discada ou qualquer outro tipo de conexdo a Internet.

DISPONIBILIZANDO COMPUTADORES: ACESSO A FORMAS
AVANCADAS DE INSTRUCAO ASSISTIDA POR TIC

H4 varias formas de instrucao assistida por TIC que os formuladores de politicas podem utili-
zar em seus esforgcos para revitalizar e modernizar a educagdo nos paises da América Latina.
Formas mais antigas de instrugdo assistida por radio (IAR) e instrucdo interativa por radio
(IIR), tal como o programa Jogo e Aprendo (Juego y Aprendo), em Honduras, e o Programa
[IR de Matematica para a Primeira Infancia, no Paraguai, ainda em uso e com niveis variados
de eficacia (EDC, 2012). Da mesma maneira, a instrugdo assistida por televisdo (IAT) segue
em uso atualmente. O exemplo mais conhecido na América Latina e Caribe é provavelmen-
te o Telesencudaria, do México, que foi langado como uma maneira de usar a televisdo para
levar o curriculo do Ensino Médio até comunidades remotas e pequenas a um custo mais bai-
xo do que o de construir escolas de Ensino Médio convencionais (HINOSTROZA et al, 2011;
UNESCO, 2012).

Os dados do UIS sugerem que a maioria dos paises da América Latina, acompanhando a evo-
lugdo das TIC e com o apoio de avangos em infraestrutura basica, incluindo a propagacao de
Internet de banda larga fixa, tém enfatizado a implantacdo de varias formas de instrugdo assis-
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tida por computador (CAl) e aprendizagem baseada na web/instrucdo assistida pela Internet
(IAl). No entanto, a utilizagdo de formas avangadas de instrugdo assistida por computador
exige a aquisicao de recursos adequados de informdtica proporcionais ao nimero de alu-
nos matriculados. A razdo de alunos por computador (LCR — learner-to-computer ratio) indi-
ca o niimero médio de alunos por computador disponivel para uso pedagégico e mede o nivel
nacional de acesso a computadores em sistemas educacionais agregados. Embora nado haja
uma meta internacional, um LCR alto indica menor acesso a computadores por aluno do que
um LCR baixo, ja que mais alunos precisam compartilhar o mesmo equipamento. Além disso,
esse indicador mede o nivel nacional de disponibilidade de computadores e o acesso a eles
no sistema educacional e nao fornece dados sobre a variacdo de LCR entre todas as escolas.

GRAFICO 2
RAZAO DE ALUNOS POR COMPUTADOR NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO, 2010
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Nota: Na Argentina, Barbados, Estado Plurinacional da Bolivia, Chile, El Salvador, Trinidad e Tobago, e Uruguai, os
dados sao de 2009. Em Anguila, os dados do Ensino Médio referem-se apenas ao setor publico. Na Republica
Dominicana, Nicaragua, Santa Lucia e Trinidad e Tobago, os dados de Ensino Fundamental e Médio referem-se ape-
nas ao setor publico. No Uruguai, faltam os dados do Ensino Médio. Nas llhas Turcas e Caicos, os dados do Ensino

Fundamental incluem os primeiros anos do Ensino Médio.
Fonte: Banco de dados do Instituto de Estatisticas da Unesco.

O Gréfico 2 mostra que em paises com fornecimento inadequado de energia elétrica, tal
como a Republica Dominicana (LCR de 122:1) e Nicardgua (LCR de 74:1), os recursos de
informatica disponiveis estdo sobrecarregados. Em Granada, onde todas as escolas de Ensino
Fundamental tém energia elétrica, a baixa disponibilidade de computadores demonstrada pelo
LCR de 58:1 no Ensino Fundamental pode ser atribuida a limitagdes financeiras relativamen-
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te maiores quando comparada a alguns de seus vizinhos caribenhos, como as llhas Cayman e
Barbados, que tem um LCR no Ensino Fundamental de 3:1 e 4:1, respectivamente.

No lado oposto da tabela, cada aluno tem seu préprio computador (1:1) no Uruguai, onde é
politica nacional — por meio do projeto El Ceibal — fornecer um laptop grétis para cada aluno
e cada professor. Na verdade, o Uruguai foi o primeiro pais no mundo a adotar a proposta da
One Laptop per Child Foundation - OLPC (Um Computador por Aluno), que fabrica o XO, um
computador duravel de baixo custo especialmente projetado para criangas de paises em desen-
volvimento. Passando em seguida a equipar também todos os alunos do Ensino Médio com um
computador (MARTINEZ; DIAZ; ALONSO, 2009), o El Ceibal serviu de inspiragdo para varios
outros paises da regido, que estdo colaborando com a Fundagdo OLPC para aumentar a dispo-
nibilidade de computadores, entre eles Argentina (42:1), Brasil (25:1), Colémbia (12:1), Costa
Rica (31:1), Guatemala, Jamaica, México, Nicardgua (74:1) e Paraguai (54:1) (OLPC, 2013).

Buscando responder a desigualdade educacional existente em dareas rurais e remotas, o
Ministério da Educagdo do Peru direcionou as primeiras remessas de computadores XO para
areas afetadas por pobreza, analfabetismo e exclusdo social. Em 2009, o Peru ja havia dis-
tribuido mais de 300 mil computadores XO em mais de 4 mil escolas, sendo hoje em dia o
[ider mundial na implementagdo do programa da OLPC (OLPC, 2013). A Venezuela, enquan-
to isso, também tem feito rapido progresso na disponibilizagdo de computadores no Ensino
Fundamental desde 2009, por meio de investimentos financeiros significativos na compra de
quase 2 milhdes de computadores portateis Canaima para incorporar IAC na sala de aula
(REARDON, 2010; ROBERTSON, 2012).

Em relagdo ao Uruguai, que tem enfatizado o Ensino Fundamental, a maioria dos paises mos-
tra um LCR mais baixo no Ensino Médio, sugerindo que, em geral, a prioridade tem sido a dis-
ponibilizacdo de computadores em escolas de Ensino Médio. Em Trinidad e Tobago, por exem-
plo, o LCR no Ensino Médio (4:1) é aproximadamente cinco vezes menor do que no Ensino
Fundamental (24:1), e na Argentina é quatro vezes menor (9:1 versus 42:1).

PARTICIPACAO E USO DE IAC NO ENSINO FUNDAMENTAL:
A DIFERENCA ENTRE SEXOS

A diviséria digital na América Latina e Caribe (ALC) apresenta trés aspectos: a) a divisoria entre
a ALC como um todo versus outras regides; b) a diviséria entre paises (paises grandes e predomi-
nantemente rurais versus paises insulares pequenos); e c) a diviséria dentro dos paises baseada
em diferencas demogréficas, incluindo condigdo socioeconomica, localizagdo (urbano versus
rural), cultura e etnia. Enquanto a integracao das TIC na educacdo pode ajudar a reduzir a divi-
soria digital, pode também contribuir para agrava-la em certos contextos, por exemplo, quando
grupos especificos tendem a ser sistematicamente excluidos das oportunidades educacionais.

A diferenca entre sexos também pode afetar o acesso, participagdo e retengdo dos alunos,
assim como a conclusao dos estudos (UIS, 2010). Para que as meninas terminem a escola pre-
paradas para ter uma participagdo igualitdria na economia, entdo elas também vado necessi-
tar dos beneficios da instrugdo assistida por TIC, incluindo o conhecimento, habilidades e ati-
tudes decorrentes dessa instru¢do. No entanto, pesquisas realizadas em paises desenvolvidos
e em desenvolvimento revelam uma diferenca indicando que meninos tém mais experiéncia
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com tecnologia do que meninas, e a usam de maneira mais despreocupada (BLACKMORE et
al, 2003; ITU, 2013). Felizmente, os dados também mostram que, entre meninas, uma experi-
éncia maior com informaética resulta em melhores atitudes, incluindo entre meninas de paises
em desenvolvimento (KOZMA et al, 2004; LINDEN et al, 2003). Outros pesquisadores, por sua
vez, tém se concentrado nas diferencas entre a maneira pela qual meninos e meninas acessam
e usam as TIC para aprender e vivenciar o mundo a sua volta (SUTTON, 1991; VOLMAN; VAN
ECK, 2001; VOLMAN et al, 2005). Desse ponto de vista, € importante avaliar a participagdo
em programas que oferecem TIC, ja que ela fornece uma medida aproximada de uso, tanto de
meninos quanto de meninas. Com base no ndmero de matriculas em programas que oferecem
IAC, os dados mostram que, na maioria dos paises da América Latina e Caribe, as probabili-
dades de matricula em programas que oferecem TIC sdo iguais para meninos e meninas. Além
disso, os resultados ndo ajudam a explicar possiveis diferengas de intensidade de uso nem a
maneira como a tecnologia é usada.

Quando ha diferencas no ndmero de matriculas baseadas no sexo dos alunos, os recursos
nacionais das TIC tendem a ser pouco disseminados ou escassos. Na maioria dos paises onde
ha diferencgas entre os sexos, o nimero de matriculas de meninos em programas com IAC é
maior, sugerindo uma competigao por recursos. Em Granada, por exemplo, 71% dos meni-
nos estdo matriculados em programas de Ensino Fundamental que oferecem IAC, comparado
a 62% das meninas. Ja na Nicaragua as proporgdes sdao 21% para meninos versus 13% para
meninas. Santa Licia é um exemplo de um pais onde meninas tém uma ligeira vantagem no
Ensino Fundamental — 53% delas estdo matriculadas em programas com IAC, enquanto os
meninos somam 49%.

O CAMINHO A PERCORRER

Este artigo forneceu um panorama regional do grau de aptiddo digital na America Latina e
Caribe para a integragdo das TIC nos sistemas educacionais. Ele comega enfatizando a neces-
sidade de um forte compromisso nacional por meio do desenvolvimento de politicas, ja que
os dados indicam uma correlagdo entre politicas e desenvolvimento de integragdo das TIC. A
maioria dos paises da América Latina e Caribe tem adotado compromissos formais para revita-
lizar seus sistemas educacionais pelo uso das TIC. Alguns paises, no entanto, ainda nao o fize-
ram formalmente.

Embora seja essencial desenvolver politicas, isso ndo € o suficiente para garantir aptidao digital
nas escolas. Apesar das diferencas significativas entre os paises, a regido ainda sofre com infra-
estrutura deficiente, especialmente nas areas rurais. Mesmo assim, muitos paises estdo fazen-
do avancgos importantes no estabelecimento de infraestrutura e na aquisicdo de hardware para
a disseminagdo da instrugdo assistida por TIC, particularmente aquela feita por computador.
No entanto, hd ainda desafios a enfrentar, incluindo o acesso universal a Internet de banda lar-
ga nas escolas, de acordo com as metas do eLAC2015, e a redugdo da proporgao de alunos
por computador, que ainda é demasiado alta em muitos paises para permitir progressos educa-
cionais por meio das TIC, j& que o tempo que cada aluno tem no computador para dedicar as
tarefas é insuficiente para produzir melhora na educagao por meio das TIC.

As referéncias estatisticas atuais visam coletar dados sobre um vasto leque de tépicos. No
entanto, grande parte dos dados disponiveis no momento para a analise das TIC na educagao
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foram obtidos por meio da verificagdo de registros. O UIS coleta dados relativos a matriculas
em programas de TIC em educacgdo; esses dados, porém, sdo mais adequados como medida de
participagdo e sdo apenas valores aproximados do uso das TIC, ja que ndo esclarecem qual é
a intensidade ou natureza de seu uso. Os dados sobre professores geram questées semelhan-
tes que nao foram discutidas neste artigo, mas que sdo vitais para aprofundar o entendimento
do uso das TIC em sala de aula.

E preciso obter mais dados sobre uso e desempenho dos alunos, os quais devem ser separados
por sexo. Entretanto, tem sido dificil obter tais dados, ja que ndo sdo sistematicamente cole-
tados nos censos escolares dos diferentes paises. Enquanto estudos internacionais de avalia-
¢ao de alunos, incluindo o PISA da OCDE, e o TIMSS e PIRLS do IEA - que cobrem matemati-
ca, ciéncias e alfabetizacdo e utilizam métodos cientificos para monitorar e avaliar condi¢des
de aprendizagem e qualidade de educacdo e sua relagdo com o desempenho dos alunos —
incluem dados sobre alguns paises da América Latina e Caribe, é preciso mais dados nacionais
sobre uso e desempenho. Um estudo recente avaliando o impacto do programa One Laptop
per Child (OLPC) sobre criangas peruanas ndo demonstrou de maneira conclusiva a influéncia
positiva do uso de computadores na aprendizagem. Mesmo com o aumento significativo do
uso de computadores na escola e em casa entre criangas com LRC de 1:1, seu desempenho em
matemadtica e linguagem nao foi diferente de criangas com LRC bem maior do que 1:1. Apesar
de alguns efeitos positivos sobre as habilidades cognitivas gerais das criangas terem sido iden-
tificados, esse estudo ainda esta nos estagios iniciais. Assim, esforgcos adicionais sdo necessa-
rios para investigar o possivel papel desempenhado pelas TIC na aprendizagem e outros resul-
tados dos alunos (CRISTIA; IBARRARAN; CUETO; SANTIAGO; SEVERIN, 2012).
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