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Prologo

No cendrio internacional enfrentamos um periodo emblematico nos campos da
educacdo e desenvolvimento com o encerramento de importantes agendas internacionais
de desenvolvimento e educacdo em 2015. Desde a virada do milénio a politica
internacional de desenvolvimento e educacdo tem sido dirigida e inspirada por duas
iniciativas principais - a estratégia de Educacdo para Todos (EPT), criada em Jomtien
em 1990' e renovada em Dacar em 2000%, e os Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODMs) que foram pactuados na Cupula do Milénio realizada em Nova York
em 2000°, com a meta de superar a pobreza extrema globalmente. A EPT e os ODM
constituiram os carros chefes da politica internacional subsidiados por outras iniciativas
de apoio, entre elas, a Década da ONU para Alfabetizacdo (2003-2012)* projetada
como uma estratégia para fortalecer a necessidade urgente de reduzir as inaceitaveis
altas taxas de analfabetismo prevalentes em muitos paises, a Iniciativa de Alfabetizacéo
para 0 Empoderamento — LIFE (2006-2015)° e a lIniciativa Global de Educacéo

'Final Report of the World Conference on Education for All: Meeting Basic Learning Needs,
Jomtien, Tailandia, 5-9 de margo de 1990, Comissdo Inter-Agéncia (PNUD, UNESCO, UNICEF, Banco
Mundial).

2 0 Marco de Acdo de Dacar, adotado no Férum Mundial de Educaco, registrou os compromissos
assumidos pelos signatarios incluindo o de alcancar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetizacdo de
adultos até 2015 e de melhorar a qualidade da educacéo.

* A Declaracéo do Milénio das Nacdes Unidas foi acordada na Cupula da ONU realizada em Nova York
em setembro de 2000. Pela Declaracdo as na¢es se comprometeram em reduzir a pobreza extrema, por
meio de uma nova parceria global, e estabeleceram um conjunto de metas — cujo prazo se expira em 2015
— que se tornaram conhecidos como os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio.

* O slogan da Década, “Alfabetizacdo como Liberdade” reconheceu alfabetizagdo como um direito
humano a ser ativamente promovido e defendido. A UNLD apresentou uma visdo renovada de
alfabetizacdo para abranger as necessidades de aprendizagem de criangas, jovens e adultos, em qualquer
lugar ou contexto.

SLIFE constitui uma estratégia global para contribuir com a implementagdo da UNLD e para alcancar as
metas da Educacdo para Todos, com um foco especial na alfabetizacdo de adultos e de criancas fora da
escola. Visa atingir os 35 paises que tem uma taxa de alfabetizacdo de menos de 50 por cento ou uma
populacdo de mais de 10 milhdes de pessoas que ndo sabem ler nem escrever.


http://www.un-documents.net/jomtein.htm

Primeiro (The Global Education First Initiative — [GEFI], 2012) lancadas com o
objetivo de renovar e fortalecer os atuais compromissos globais de educagdo. Ao
aprovar o Marco de Ac¢do de Belém (MAB) em 2009, no final da Sexta Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos (CONFINTEA VI), os participantes optaram por
ndo estabelecer novas metas preferindo reforcar as metas ja existentes para os ODM e
EPT. O MAB elencou um conjunto de recomendagdes e compromissos com validade
até a proxima CONFINTEA.

Tanto a EPT quanto os ODM estabelecem 2015 como o prazo para alcancar as
seis metas da primeira e 0s oito objetivos do segundo. Por meio dos mecanismos de
monitoramento desenhados para acompanhar as duas iniciativas®, ficou evidente que um
namero significativo de paises ndo alcancaria algumas, sendo todas as metas. O painel,
do qual essa intervencdo faz parte, foi organizado pela representacdo da UNESCO no
Brasil para lancar o ultimo (2015) numa série de Relatorios de Monitoramento Global
de Educacdo para Todos que teve inicio em 2002, com o primeiro RMG intitulado
Educacéo para Todos: o0 mundo esta no rumo certo? No caso do Brasil, de acordo
com os informes do governo federal, os ODM seréo todos alcangados com sucesso, e as
metas da EPT em parte (a meta para reduzir o analfabetismo entre adultos, ndo serad
atingida apesar dos grandes esfor¢cos empenhados desde 2003 com a criagdo do
Programa Brasil Alfabetizado)’. O reconhecimento de que os prazos acordados n&o
seriam atingidos gerou o que se convencionou chamar do debate internacional sobre a

agenda p06s-2015 de desenvolvimento e educacéo.

Esse debate que envolve as comunidades de educacao e desenvolvimento ligadas
a familia da ONU e também a um conjunto de ONGs com abrangéncia internacional se
baseia num complexo movimento de relatorios, consultas, grupos de trabalho, grupos de
alto nivel, foruns e encontros, coordenado pela Organizacdo das Nagdes Unidas em
torno do mundo em que desejamos viver p6s-2015 e da tentativa de acordar novas
metas com suas respectivas métricas. No campo do desenvolvimento, se propde que 0s
ODMs sejam substituidos pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODGs)
enquanto no campo da educacdo o recente Acordo de Muscat (maio de 2014), discutido
durante a Reunido Global sobre Educagédo para Todos, realizada na cidade de Muscat

® O Relatério de Monitoramento Global da Educacdo para Todos no primeiro caso e o Relatério das
Metas de Desenvolvimento do Milénio no segundo.

" Veja o Relatério Educacdo para Todos no Brasil 2000-2015 publicado pelo Ministério de Educacéo
em 2014.



(Oma), propde a criacdo de uma meta global e um conjunto de sete metas especificas
para a educacdo pds-2015. Central ao acordo é a compreensdo de que a educagdo
precisa ter uma meta propria dentro do novo marco de desenvolvimento p6s-2015, além
de constituir um tema transversal que percorre a ampla agenda de desenvolvimento.
Nessa direcdo a proposta para a meta global de educacéo € a de “garantir uma educacao
inclusiva e equitativa de qualidade e aprendizagem ao longo da vida para todos até
2030”. As metas (3) Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, (4) Habilidades para o trabalho
e (5) Habilidades para a cidadania e desenvolvimento sustentavel contém desafios para

a aprendizagem e educacéo de adultos.

Contudo esse debate internacional sobre os rumos da educacdo — e dentro da
educacdo, da alfabetizacdo - e desenvolvimento, ndo se deu num vacuo. A conjuntura
internacional tem sofrido uma série de abalos que incluem o ataque terrorista em Nova
York em 2001 e, posteriormente, uma sucessao intricada e intimamente articulada de
crises em areas como agua, energia, seguranca alimentar, mudanca climatica e de
financas, mais especificamente a partir de 2008. Mais do que isso, ao longo dos Ultimos
guarenta anos, desde os governos de Reagan nos EUA e da Thatcher no Reino Unido, o
neoliberalismo vem ganhando dominéncia, globalmente, nas politicas econdmicas e
sociais. Em consequéncia, o etos de comunidade e participacéo tem sido constantemente
corroido pelo crescente espirito de individualismo. Judt (2010, p.1-2) expressa esse
sentimento com bastante clareza ao escrever que, “durante os ultimos 30 anos elevamos
a busca de interesse préprio material a uma virtude: de fato, essa mesma busca agora

constitui o que nos resta do sentido de proposito coletivo”.

Essa mesma perda do etos de comunidade e participacdo tem sido acompanhada
por um conjunto de outras tendéncias perversas: uma obsessdo quase doentia com a
criacdo de riqueza, um culto em torno da privatizagdo, acompanhado por um desdem
pelo setor publico, uma disparidade crescente entre pobres e ricos (nagdes pobres e ricas
e entre camadas das regides pobres e ricas de um mesmo pais), uma admiracdo sem
critica pelos mercados sem limites, uma ilusdo da possibilidade de crescimento
ilimitado e, por fim, propostas de mercantilizacdo de politicas que resultaram na
modificacdo de bens sociais de todos os tipos incluindo saude, recursos naturais e
educacdo. Segundo Finnegan (2008, s.p), “O Acordo Global da Organizacdo Mundial

de Comeércio (OMC) sobre Comércio em Servigos (GATS) é de especial importancia



para esse processo e estabelece as regras para um comércio global em servicos

incluindo, desde 2000, servigos educacionais”.
A premissa de Judt é reforcada por Morin & Hessel (2012) que asseveram que:

[..] a nocdo de bem-estar diminuiu na civilizacdo

contemporanea para o sentido estritamente material que implica

conforto, riqueza e propriedade. Essas dimensdes ndo tém nada

a ver com o que verdadeiramente constitui bem-estar: promogéo

de crescimento pessoal e satisfacdo, relagdes de amizade e amor,

e um senso de comunidade (MORIN; HESSEL, 2012, p. 23-24).

Para esses autores € necessario seguir e incentivar os tipos de globalizagdo que
favorecem um futuro compartilhado para seres humanos de todas as esferas da vida e
em todo lugar do Planeta — um futuro que nos protegera contra um leque sinistro de
perigos mortais. Da mesma forma, € essencial nos unir em solidariedade para
salvaguardar o planeta cuja existéncia é tdo crucial para 0 nosso préprio bem-estar

(idem, p.7).

No cenério nacional, sofremos os reflexos fortes das crises internacionais no
contexto de um novo governo que assumiu o poder no inicio do ano, de um novo
Ministro de Educacdo, professor Renato Janine Ribeiro, que foi empossado em 06/04 e
de um novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) que foi aprovado pelo Congresso
Nacional em 2014. De acordo com o Relatério Educagdo para Todos no Brasil:
2000-2015, do Ministério da Educacao, existem ‘expressivas interfaces’ (MEC, 2014,
p.91) entre metas do PNE 2014 — 2024 e os objetivos de EPT estabelecidos em Dakar.
Entre as 13 metas passiveis de maior ou menor articulagdo com os objetivos de EPT,
apontamos a alfabetizacdo de adultos que configura como meta 42 da EPT e como meta
9 do PNE - “erradicacdo do analfabetismo e reducdo do analfabetismo funcional
(50%)”.

Analfabetismo no cenario internacional

As evidéncias coletadas pelo RMG de 2015 indicam que muitos paises, o Brasil
incluido, ndo alcancara a meta 4 da Educacdo para Todos: somente 17 dos 73 paises
alcancaram a meta (UNESCO, 2015, p.29). De um lado, como ¢é facilmente perceptivel,

a alfabetizagdo continua como desafio para um namero expressivo de paises



especialmente os mais populosos como os nove que compdem o E-9%. De outro, existe
um aparente descaso recente com a alfabetizacdo que pode ser atribuido a varios
motivos. Entre esses motivos, podemos citar falta de vontade politica por parte dos
governos nacionais. Frente aos mdltiplos desafios que a maioria dos paises em
desenvolvimento enfrenta a alfabetizacdo tem perdido prioridade. Em muitos casos, 0s
investimentos em educagdo priorizaram a educagdo de criangas — critica langada a
estratégia de EPT durante a primeira década depois de Jomtien. Nos paises menos
desenvolvidos, a falta de recursos de novo tende a priorizar a educacdo infantil e a
marginalizar a alfabetizacdo de adultos. Aliado a esse motivo, citamos a diminuicdo da
ajuda externa dedicada a alfabetizacdo. Em alguns dos paises mais pobres, programas de
alfabetizacdo dependem na sua totalidade de ajuda externa dos paises desenvolvidos
para existir. Ao lado desses motivos, apontamos também o impacto negativo das
maultiplas crises internacionais que tem elevado custos e diminuido renda. Com a crise
financeira a partir de 2008, por exemplo, 0s paises ricos priorizaram 0S seus proprios
sistemas nacionais de educacdo para investimento. Por ultimo, a ineficacia de
programas de alfabetizacdo também serviu como incentivo negativo de ndo investir
mais recursos nesse campo. Nesses casos questionava-se a relevancia dos conteudos dos

programas para a vida dos participantes.

Esse descaso com a alfabetizacdo ganha materialidade ao constatar que o
namero absoluto de analfabetos no mundo — em torno de 781 milhdes (16% da
populacdo mundial), dois tergos dos quais mulheres — tem crescido desde 2000 e isto
apesar de um conjunto de medidas tomadas pelas agéncias internacionais. Como
mencionado no inicio dessa pequena reflexdo, a Década de Alfabetizacdo das NagOes
Unidas (UNLD, 2003 — 2012) buscou dar um novo impulso ao trabalho de alfabetizacdo
internacionalmente além de apresentar uma visdo renovada de alfabetizagdo para
abranger as necessidades de aprendizagem de criancas, jovens e adultos, em qualquer
lugar ou contexto. O espirito da UNLD foi reforgado pela Iniciativa de Alfabetizacao
para o Empoderamento — LIFE (2006-2015) cujo foco foi os 35 paises com taxa de
alfabetizacdo de menos de 50 por cento ou populagdo de mais de 10 milhdes de pessoas

8 O grupo E-9 foi criado em Nova Délhi, india, em 1993 pelos nove paises em desenvolvimento com a
maior populacdo do mundo. Neles, hd mais de dois tergos dos analfabetos adultos e mais da metade das
criangas ndo escolarizados do mundo. O grupo se propunha a cooperar entre si para buscar meios para
alcancar as metas de EPT. Na nomenclatura do grupo, o ‘E’ significa educacdo e 0 9 o0 nimero de paises
do bloco. Fazem parte do E-9: Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistdo.



que ndo sabem ler nem escrever. LIFE foi planejado como estratégia global de apoio a

UNLD e as metas da Educagéo para Todos.

A terceira medida se refere as recomendacdes e compromissos pactuados no
Marco de Acédo de Belém durante a CONFINTEA VI, realizada em Belém do Para em
2009. A alfabetizacdo de adultos consta como primeiro eixo definido nos seguintes

termos:

A alfabetizacdo € um pilar indispensavel que permite que jovens e adultos
participem de oportunidades de aprendizagem em todas as fases do continuum
da aprendizagem. O direito a aprendizagem é parte inerente do direito a
educagdo. E um pré-requisito para o desenvolvimento do empoderamento
pessoal, social, econdbmico e politico. A alfabetizacdo € um instrumento
essencial de construcdo de capacidades nas pessoas para que possam enfrentar
o0s desafios e as complexidades da vida, da cultura, da economia e da sociedade.

Dada a persisténcia e a escala do desafio da alfabetizacdo, e o desperdicio
concomitante de recursos e potencial humanos, é imperativo que redobremos 0s
esforcos para reduzir os niveis de analfabetismo do ano 2000 em 50% (EPT
Objetivo 4 e outros compromissos internacionais), com o objetivo central de
prevenir e romper o ciclo da baixa escolaridade e criar um mundo plenamente
alfabetizado. (UNESCO/MEC, 2010. pp. 7-8)

A UNESCO vem monitorando o empenho dos paises membros em cumprir as
recomendagdes do Marco de Acdo de Belém por meio dos Relatorios Globais sobre
Aprendizagem e Educagdo de Adultos (GRALE). O segundo GRALE, publicado em
2013, ¢ intitulado Repensando a Alfabetizacdo e apo6s analisar 0s dados internacionais
afirma que:

O progresso para a realizagdo do Objetivo 4 da EPT tem sido lento. A baixa
priorizacdo por parte dos formuladores de politicas e, consequentemente, a
alocacdo inadequada de recursos resultaram em limitacbes na oferta de
oportunidades de alfabetizacdo para adultos. (UNESCO, 2014, p. 22)

Prevé que dos 40 paises com uma taxa de alfabetizacdo adulta abaixo de 90% em 1998-
2001, apenas trés cumprirdo o objetivo de reduzir o indice de analfabetismo em 50%
(UNESCO, 2012).

Essa mesma caréncia de importancia atribuida a alfabetizacdo também se reflete
na sua exclusdo dos indicadores que compdem o indice de Desenvolvimento Humano a
partir de 2009. Até 2009, o IDH estava composto de trés indicadores: expectativa de
vida ao nascer, renda (PIB/GNI per capita) e educacdo composto de dois indicadores:

alfabetizacdo de adultos e taxa de matricula bruta combinada. ApoOs essa data o



indicador de alfabetizacdo de adultos foi substituido. De acordo com Stromquist “(...) 0
abandono da alfabetizacdo como indicador gerara ainda mais desprezo de governos para
essa importante dimensdo do conhecimento” (ICAE, 2015). A retirada da alfabetizagédo
do indice simboliza a queda na sua importancia como elemento fundamental do

desenvolvimento humano.
A alfabetizacdo no cenéario nacional

N&o ha duvida que a alfabetizacdo continua se colocando como desafio para a
maioria dos paises em desenvolvimento. Constitui um direito humano fundamental cuja
negacdo representa um desafio imperioso para a democracia, a cidadania e a
humanidade. O analfabetismo é uma afronta para a dignidade humana.

No caso do Brasil, apesar de ter empenhado esfor¢os grandes e consistentes ao
longo dos ultimos doze anos, o0 pais continua ocupando o oitavo lugar entre 0s paises
com o maior nimero de analfabetos no planeta (UNESCO, 2015). De uma taxa de
12,4% em 2001, chegamos em 2012 a uma taxa de 8,7% - uma queda constante, mas
lenta (MEC, 2014). Na busca de universalizar a alfabetizagdo para toda a populacdo
acima de 15 anos de idade, ha certas variaveis que continuam tendo um peso forte sobre
0 acesso do jovem e adulto a educacéo: classe social, renda, etnia/raca e localizacdo. Ha,
por exemplo, quatro vezes mais jovens negros analfabetos no nordeste que a média
nacional. No quesito da localizagdo (rural x urbano), a taxa de analfabetismo urbano em
2012 era 6,6% enquanto que chegava a 21,1% no campo (MEC, 2014, p.39). Em termos
de renda, a taxa de analfabetismo entre os 25% mais pobres alcanga 15,6% enquanto
entre as pessoas mais ricas era em torno de 2%. O relatério do MEC (2014, p.38)
enfatiza que um dos maiores desafios brasileiros com relacdo a reducdo do
analfabetismo é a “diminuicéo da desigualdade de acesso as oportunidades educacionais

as pessoas de baixa renda”.

Porém, apesar de reconhecer o esforgco empenhado no campo da alfabetizacao de
jovens e adultos, é inevitavel comparar esse empenho com o do campo da educacao
bésica regular, lembrando que o direito a educacao ndo inclui nenhum teto de idade nem
data de vencimento. Um indicador priméario € o de financiamento. No caso da
alfabetizacdo o tratamento desigual dispensado aos sujeitos adultos e jovens pode ser
estabelecido comparando o valor do FUNDEB em 2015 com 0s gastos, per capita, do

programa Brasil Alfabetizado. No caso do primeiro o valor é R$2.576,36 e no caso do



segundo, embora ndo haja uma cifra oficial, ndo deve passar dos R$300,00. Um
segundo elemento que precisa ser colocado como desafio para o futuro do esforgo
alfabetizador brasileiro, € a questdo da qualidade e eficicia dos servigos ofertados e a
relevancia social dos programas. Os dados do Sistema Brasil Alfabetizado (SBA)
revelam que um numero significativo de alunos ndo consegue se alfabetizar apesar de
concluir os oito meses do programa e, mais preocupante ainda, um ndmero
insignificante se matricula na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos ao concluir
0 PBA. Ha consenso entre varias agéncias internacionais que a alfabetizacdo é um

continuo que exige varios anos de escolaridade para ser consolidada.

Embora no meio académico e universitario esse conceito de alfabetizacdo seja
amplamente aceito, em termos de politica pablica continuamos utilizando uma forma
auto declaratoria que estabelece uma classificagdo binaria separando pessoas que sabem
ler e escrever de pessoas que ndo sabem. Constitui um entendimento de alfabetizacao
como estado e ndo como processo. Repetimos como 0s paises presentes na Sexta
CONFINTEA em Belém do Pard em 2009 entenderam o processo de alfabetizagdo: “A
alfabetizacdo é um pilar indispensavel que permite que jovens e adultos participem de
oportunidades de aprendizagem em todas as fases do continuum da aprendizagem. O
direito a aprendizagem & parte inerente do direito a educacdo”. No nosso caso, essa
compreensdo agrava e aprofunda o desafio ao incluir pelo menos 35 milhdes de
brasileiros/as que sdo considerados como analfabetos funcionais — que possuem menos

de quatro anos de escolaridade.
Desafios e perspectivas para a alfabetizacdo no Brasil

O Plano Nacional de Educacdo estabelece um prodigioso desafio politico e

educativo ao formular como Meta 9:

Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%

(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Ao articular a reducéo do analfabetismo funcional com a universalizagéo do alfabetismo
reconhece de uma forma velada as limitagdes do atual conceito politico de
alfabetizacdo. E, a0 mesmo tempo, reconhece a urgéncia da alfabetizacdo como direito

fundamental de todos e todas e a sua esséncia para a dignidade humana. A alfabetizacéo



se torna mais processo que estado e se integra a perspectiva da aprendizagem e

educacéo ao longo da vida.

Acrescentamos as demandas numéricas do PNE, trés desafios adicionais
articulados com a qualidade e o foco/abrangéncia do processo alfabetizador. Em
primeiro lugar, num pais como Brasil com a sua rica diversidade se torna necessario
pensar na pluriversalizacdo da alfabetizacdo e ndo na sua universalizacdo. A realidade
heterogénea exige mdultiplas respostas para o fendmeno do analfabetismo. Em segundo
lugar existe um consenso crescente sobre a necessidade de articular o processo
alfabetizador com preparacdo para o0 mundo do trabalho. Como isso ndo se pretende
argumentar em prol de uma instrumentalizacdo do processo de alfabetizacdo que é por
si sO profundamente humano, mas reconhecer que o mundo de trabalho € uma dimenséo
fundamental da vida de todos os trabalhadores que participam de processos de
alfabetizacdo e que o fato de ser alfabetizado pode contribuir para a qualidade do
processo de trabalho. Em terceiro lugar, ha de buscar dimensionar a contribuicdo da
tecnologia e midias digitais para o processo de alfabetizacdo. O processo de
alfabetizacdo ainda é firmemente ancorado no século passado ignorando, em grande
parte, a revolucdo acontecida no campo da tecnologia. Experiéncias recentes com 0s
dispositivos da aprendizagem maovel sugerem que esses podem contribuir de uma forma
concreta para enfrentar diversos desafios que a alfabetizacdo enfrenta: diversidade de
sujeitos, isolamento de populagdes do campo, motivacdo e satisfacdo dos aprendentes,
custo eficiéncia, competéncias digitais, qualidade de processos de aprendizagem, entre
outros. Ndo € panaceia e “ndo é um substituto, mas um complemento ideal para as

formas “classicas” da transmissé@o de conteudos” (Ireland et al, 2015).

Apesar da grandeza do desafio, o Brasil possui credenciais que poucos outros
paises detém. A sua experiéncia e criatividade no campo da educacdo popular tem
servido de modelo e inspiracdo para muitos outros paises. Em nivel de estrutura
governamental possui uma Secretaria responsavel pelos multiplos desafios da
diversidade, diferenca e desigualdade — a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Constitui uma secretaria que articula
areas frequentemente ignoradas, marginalizadas e de baixa prioridade: “explicita uma
concepcao forte ndo so de inclusdo educacional, mas, sobretudo, de respeito, tratamento
e valorizagdo dos mdltiplos contornos de nossa diversidade étnico-racial, cultural, de

género, social, ambiental e regional” (Henriques e Ireland, 2005). Em Paulo Freire



possui um dos maiores tedricos contemporaneos da educacgédo cuja contribui¢do para o
campo da alfabetizacdo de adultos redefiniu a compreensdo de educagdo em que a
cultura popular e a educagdo popular constituiram as pedras angulares de um novo
sistema educacional, capaz de contribuir para a transformacéo da sociedade.

As decisdes a serem tomadas, primeiramente na Coréia do Sul em maio (2015),
no Forum Mundial de Educacéo, e depois em Nova York, em setembro, na Assembleia
Geral das Nagdes Unidas, definirdo mais do que sobre a arquitetura do desenvolvimento
e da educacdo. Definirdo quais os valores basicos orientardo as relagcdes internacionais
no futuro: o novo humanismo defendido pela UNESCO ou o velho pragmatismo do

neoliberalismo exercido pelas principais institui¢ces financeiras globais.
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