








Dans beaucoup de pays, les
systémes éducatifs ne s’occupent
généralement de I'enfant qu’a
partir de 5 a 6 ans, age de l'entrée
a I'école primaire obligatoire.
Mais, de la naissance a 6 ans, le
développement de I'enfant a été
plus rapide qu'il ne le sera a toute
autre période de sa vie, tant sur le
plan psychologique que physique.
Dés ses 2 a 3 ans, il devient apte
a établir des relations hors du
cercle étroit de la famille, ainsi
qu’a adopter certaines conduites
autonomes. Il a donc commencé
un processus d’assimilation par
lequel il apprend a vivre. Dans ce
numéro, le Courrier de I'Unesco
examine les moyens par lesquels
différents systémes préscolaires a
travers le monde prennént en
charge ce processus, en vue de
favoriser le développement de la
personnalité de I'enfant.

Les moins
de SIX ans

dans dix ans il y aura dans le monde
500 millions d'enfants d’'age préscolaire

par Henri Dieuzeide

JI\DEE d'une éducation préscolaire
telle qu’on la connait et l'accepte
aujourd’hui  est ['aboutissement

d'une longue élaboration internationale :
I'immense mouvement qui a multiplié ces
institutions depuis la derniére guerre mon-
diale a puisé I'essentiel de son inspiration
dans un courant de pensée et d’action qui
veut que l'enfant soit traité comme une
personne 3 part entiére, accepté, respecté,
estimé par lui-méme.

Ses formes actuelles sont nombreuses et
diverses : les Balwadies en Inde s’inspirent
d’institutions rurales trés anciennes, les
Khalva du Soudan sont des garderies
gérées par la communauté religieuse, les
“playgroups’ sont la derniére formule mise
au point en Grande-Bretagne, ailleurs des
écoles maternelles, des kindergarten, des
garderies, des créches, témoignent du
souci qu’ont toutes les collectivités de con-
tribuer au développement de I'enfant dés
ses premiéres années et de faciliter I'acqui-
sition des fondements de sa vie personnelle
et sociale ultérieure.

Ces interventions sont plus ou moins
importantes puisqu’elles vont du regroupe-
ment des enfants du quartier ou du village
une fois par semaine, au Salvador (Sabati-,
nas), jusqu’a la prise en compte de tous les
jeunes enfants de la communauté 24 heu-
res sur 24 dans les Kibboutzim d'Israél.
Elles peuvent aussi reposer sur des initiati-
ves trés diverses : collectivités locales,
entreprises, gouvernements, mouvements
et groupes privés (prés du tiers au total).
Mais les principes en sont & peu prés les
mémes.

Ces enfants de moins de six ans sont ras-
semblés réguligrement dans des institu-
tions ol on les aide & mieux s’exprimer
dans leur langue, & prendre de bonnes
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habitudes d’hygiéne et de santé, & décou-
vrir 'expression rythmique, & danser, chan-
ter, dessiner, & modeler sable ou argile, a
fabriquer des objets, & observer la nature, 3
respecter les plantes et les animaux de leur
environnement, 3 trier et classer des objets
par nature et par forme : on leur apprend
enfin & vivre ensemble et & devenir respon-
sables.

On évalue a 40 millions* le nombre
d’enfants regroupés en 1978 dans ces éta-
blissements, prés de trois fois plus qu’il y a
vingt ans. Beaucoup de pays avaient dans
ce domaine une tradition déja ancienne. Si
les ““salles d’asile” remontent en Europe
occidentale au début du 19¢ siécle, au seuil
de la révolution industrielle — et c'est le
point d’'un mouvement d'ou quelques
noms émergent : Froebel (Allemagne),
Decroly (Belgique), Maria Montessori (Ita-
lie), Ellen Key (Suéde), soit un siécle et
demi de recherches, d'essais et de succés,
puisque Froebel est né en 1782 et Maria
Montessori est morte en 1952, — ailleurs
les garderies rurales d'Asie ou les écoles
coraniques en pays musulman ont précédé
depuis des siécles les formules actuelles.

Avant Froebel, I'enseignement présco-
laire était réservé a I'élite, et depuis il a sou-
vent conservé cette orientation : les classes
sociales les plus favorisées — comme d‘ail-
leurs les pays les plus riches — ont eu un
acces plus facile a I'éducation préscolaire
que les pauvres, mais aujourd’hui le prin-
cipe d'un enseignement préscolaire est
accepté par tous et considéré de plus en
plus comme un instrument essentiel de
démocratisation de la société.

En effet, depuis I'ouverture des premig-
res garderies d'enfant 3 l'initiative du pas-
teur Johann Friederich Oberlin en 1767,
dans les villages écartés d'Alsace, les don-
nées du probldme se sont élargies aux
dimensions de la société. .

Les civilisations industrielles d’abord,
puis les aspirations au développement éco-
nomique dans le reste du monde, ont
ébranlé d'une fagon semble-t-il irrésistible
la cellule familiale naturelle qui assurait
cette premigre éducation. Dans la plupart
des pays, c’est une majorité de femmes qui

* Ce chiffre n'inclut ni la République populaire de Chine
ni la République socialiste du Viet-Nam ni la République
populaire démocratique de Corée.
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LES MOINS DE 3 ANS

De la naissance 3 3 mois
L'enfant passe presque tout son temps a dormir.
Il apprend & regarder un visage, & sourire en réponse.
Il réagit au bruit.
Il reconnait sa mére par la vue, mais surtout par I'odorat et |’ouie, et peut-&tre par des perceptions senso-
rielles mal définissables.
Il garde en main, involontairement, I'objet qu’on y a placé.
Il gazouille spontanément et en réponse.
Il communique avec I'entourage et réagit surtout a I’état psychique de sa mére (sérénité ou énervement).

De 3 4 6 mois
Soutenu, il peut rester assis quelques instants.
Il tend la main vers un objet qu’on lui présente et le saisit volontairement.
Il porte des objets & la bouche : ce geste est pour lui un moyen d’explorer et connaitre.
Il commence & chercher le jouet perdu.
Il saisit les objets non pas entre le pouce et I'index, mais entre la paume et les quatre derniers doigts.
11 rit aux éclats en réponse aux gestes de I'adulte.

De 6 a2 9 mois

Il se tient assis seul un moment, commence & rester debout s'il est soutenu, est capable de ramper vers
un objet ou une personne.

Il passe un objet d’'une main & I'autre, s’amuse a les jeter,

Il vocalise plusieurs syllables sans signification.

Il reconnait les visages de sa famille et peut avoir peur des visages inconnus.

Il saisit les petits objets entre le pouce et I'index.

De 9 a 12 mois
Il est capable de se mettre debout seul, en s’appuyant a quelque chose, et de marcher tenu 4 deux mains.
Il imite un bruit, répéte un son qu’il a entendu.
Il apprend & prononcer deux ou trois mots, et les répéte si 'entourage leur a donné une signification.
Il participe & sa maniére aux jeux avec les adultes.
Il manifeste un grand intérét & I'égard du monde qui I'entoure.

De 12 a 18 mois .
1l marche seu! et explore la maison.
Il peut prononcer cing & dix mots.
Il empile deux 2 trois cubes, sait remplir un récipient (tasse, avec cailloux).
Il manifeste sa jalousie (geste de colére, pleurs) ainsi que des réactions de rivalit¢ dans le jeu avec ses
ainés — ces manifestations d’agressivité marquant un début de communication.

De 18 2 24 mois
Il monte et descend un escalier, d'abord soutenu, ensuite seul en s’appuyant.
Il apprend & manger seul.
Il montre ses yeux et son nez.
It manifeste beaucoup d’intérét pour les actions des adultes et cherche & imiter leurs gestes.
L'age de 2 ans marque le commencement réel des relations avec les autres.

De 2 ans a 3 ans
’ Il apprend & sauter, & grimper, & sautiller sur une jambe. ‘
Il développe son langage, utilise le "je’’, commence & poser des questions, comprend ce qu’on lui dit.
Il peut reproduire un cercle sur le papier.
Il commence a s’entendre dans les jeux avec les autres enfants.

DE 3 A 6 ANS

Il se promeéne seul, va rendre visite aux voisins.

Il apprend A s’habiller et & se déshabiller. .

Il parle de fagon intelligible, reconnalt deux ou trois couleurs, dit son nom, son sexe et son age.
Il pose beaucoup de questions.

Il écoute des histoires et redemande celles qu’il aime.

Il manifeste de I'affection pour ses fréres et sceurs plus jeunes.

De3a4ans

De4 abans
Il bondit, saute, se balance.
Il copie un carré, un triangle, et peut dessiner un bonhomme avec la téte et les membres.
Il sait compter ses doigts.
Il écoute une histoire et peut en répéter les épisodes principaux.
Il proteste si on I'empéche de faire ce qu’il veut.
Il peut apprécier la taille et la forme, distinguer le gros et le petit.
Il dessine un bonhomme avec la téte, les membres et les parties principales.

Deb a6 ans
Il sait grimper aux arbres, danser au rythme de la musique.
Il parle de fagon correcte, sans les distorsions verbales enfantines.
Il distingue la droite et la gauche, hier et demain, et s’intéresse a I'4ge des jeunes et des vieux.
Il demande la signification des mots abstraits.
Il s'intéresse aux activités de la maison et du quartier.
Il invente des jeux et en change les régles pendant leur déroulement.
1| déteste l'autorité imposée et exécute lentement les ordres qu’on lui donne.
Il dessine un bonhomme avec la téte, le tronc, les membres, les mains.

, Dessins Salsi, Unesco













Dans les villages d'Afrique,
tout parent, tout voisin
est un maftre écouté

par A. Babs Fafunwa

ANS la société africaine, I'éduca-
D tion de I'enfant commence dés le
plus jeune &ge. L'intimité de I'en—

fant avec sa mére, jusqu’'a I'dge de 5 ans,
est un fait universel : c’est la mére, et non

la famille, qui éléve I'enfant pendant la pre-
miére étape de son développement.

Dans une famille polygame africaineily a
d'autres “meres”’, qui considérent qu’il fait
partie de leurs devoirs de s’occuper de
I'enfant et de ses besoins; cependant,
c’est & la vraie mére que revient finalement
la responsabilité de I'enfant.

L'enfant africain, plein de curiosité,
observe les faits et gestes de sa meére. C'est
elle qui lui apprend & parler, il connait la
signification de ses sourires, de ses regards

sévéres, ou de ses pleurs. Elle le porte sur

A. BABS FAFUNWA, Nigérian, ancien profes- "

seur et doyen de la Faculté de sciences pédago-
giques a I'Université de Nigéria, a Nsukka, est
actuellement professeur & I'Université de Ife
{Ibadan).

son dos partout ou elle va, le couche, le
soigne quand il est malade. A mesure qu’il
grandit, I'enfant devient plus curieux &
I'égard des choses qui I'entourent ; il réa-
lise peu & peu qu'il existe d’autres mondes
au-del3 de celui de sa mére.

Lorsque l'enfant a entre 4 et 6 ans, ses
grands-parents, oncles et tantes dans cer-
taines familles, participent a4 son éducation.
lls I'envoient faire de menues courses, lui
racontent des histoires, lui apprennent a
obéir, & respecter ses ainés (c’est 1a un
aspect trés important de I'éducation afri-
caine), a observer certaines régles de con-
duite ; ils lui apprennent aussi I'histoire de
sa famille, ou de son groupe ethnique.

L’éducation africaine a un caractére
"global” ; toutes les institutions sociales
comportent des activités éducatives grace
auxquelles chaque individu apprendra cer-
tains modes de comportement, certaines
conduites, aptitudes et techniques propres
a faire de lui un véritable citoyen de sa com-
munauté.

Le systéme éducatif africain traditionnel
est basé sur le principe du groupe d’'age, ou
des associations par niveau d'age. L'dge
constitue un facteur important dans la vie
africaine. Il confére des privileges économi-
ques et sociaux, en particulier lors du par-
tage des butins, des récompenses, des
richesses, etc. Dans un grand nombre de
groupes ethniques nigérians, hommes et
femmes ont tendance & se déclarer plus
agés qu’ils ne sont en réalité, plutdt que le
contraire. ‘

Les objectifs de I'éducation traditionnelle
africaine sont multiples : le but final est de
produire un individu qui soit honnéte, res-
pectueux, adroit, coopératif et soumis a
I'ordre établi. La formation du caractére
est, en vérité, la pierre supérieure de I'édu-
cation en Afrique.

L’enfant africain, comme tous les autres
enfants, aime explorer son environnement
immédiat, observer les adultes et les imiter,
découvrir de nouvelles situations.

Sur ce point, il n'y a pas de différences
culturelles entre les enfants africains, euro-
péens ou asiatiques ; mais ce qui peut
varier, c’'est le ““modus operandi”, les
méthodes, les objets utilisés. Dans la
société africaine traditionnelle, c’est spon-
tanément que l'enfant saute, grimpe & un
arbre, danse, se meut selon un rythme,
simplement parce que ses fréres et sceurs,
ou ses ainés, font de méme. 1l découvre ses
membres et, en un rien de temps, il en
découvre aussi I'usage.

L'enfant africain, contrairement peut-
étre aux enfants européens, accéde de
fagon absolument libre au monde particu-
ligrement stimulant de la musique et de la

danse. Il n'a besoin d’aucun maitre ni spé-
cialiste pour y faire ses premiers pas. Il lui
suffit d’observer les adultes, et les autres
enfants, pour entrer tout naturellement
dans la danse. Les mouvements de la
danse africaine, dans leur infinie variété,
constituent l'un des .meilleurs exercices
physiques possibles pour I'enfant. Danse et
musique représentent également un moyen
de communication culturelle, une activité
de groupe, etc.

Dans un ouvrage consacré a la société
yoruba, M.A. Fadipe dégage certains
aspects pratiques de I'éducation des jeunes
enfants :

"C'est d'abord le devoir d’'une femme,
dés que sa fille est assez grande pour cela,
de lui inculquer les connaissances et les
régles d’ordre hygiénique et esthétique pro-
pres & son groupe. L'une des plus impor-
tantes de ces régles concerne I'utilisation
de la main droite et de la main gauche.
Avant la diffusion de la culture des Blancs,
I'utilisation de fourchettes et de cuillers
était inconnue : c'est la principale raison
pour laquelle I'usage de la main droite, tra-
ditionnellement utilisée pour manger, était
interdite pour la manipulation d’objets mal-
propres.

Un enfant surpris & prendre de la nourri-
ture avant de s’étre livré aux ablutions mati-
nales (qui consistent, au minimum, & se
laver le visage et la bouche) sera répri-
mandé ou puni, sous une forme ou une
autre, par n'importe quel membre adulte du
groupe...” .

“Dans certaines régions du Nigéria du
Nord, écrit un chercheur universitaire, la
formation du caractére prenait de nom-
breuses formes. Les parents encouragaient
une saine rivalité entre jeunes du méme
age, trés tot (par exemple dés 5 ans}, en les
faisant lutter sportivement, ou accomplir
des taches sous une forme compétitive. On
encourageait le fair play; les perdants
comme les gagnants étaient félicités
lorsqu’ils s’étaient montrés beaux joueurs,
I'important n'étant pas de gagner ou de
perdre, mais de participer. Avec l'introduc-
tion de I'lslam, les écoles coraniques appor-
térent des moyens supplémentaires de for-
mation du caractére”.

L'éducation traditionnelle, en ce qui con-
cerne la formation du caractére, était
incontestablement sévére, pour ne pas dire
plus. Exercer son corps, faire I'apprentis-
sage d'un métier, avoir une éducation reli-
gieuse, respecter les ainés, étre un membre
actif de la communauté : telles sont les
conditions indispensables pour étre consi-
déré comme ‘“‘quelqu’un de bien”;
I'absence de tout autre bienfait de I'éduca-
tion est tolérable tant qu’on est ainsi
“quelqu’un de bien””, mais ne pas étre
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La riviere
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a musique
Comment les enfants du Zaire
jouent pour apprendre

Au Zaire, seul I'enseignement
primaire est obligatoire a partir de
I'dge de six ans. L'enseighement
préscolaire, a partir de I'age de
trois ans, est encore
insuffisamment développé en
dépit des efforts qui ont été faits
au cours de ces derniéres années
pour multiplier les écoles
maternelles (il n'y en avait dans le
pays que 211 en 1972, selon les
statistiques de I'Unesco). Mais le
manque de cadres institutionnels
ne signifie pas pour autant que
I’éducation préscolaire fasse
défaut : elle s’insére
traditionnellement dans la vie de
la communauté ol rien ne
contrarie I'épanouissement de
I'enfant—elle s’y insére par le jeu.

KIMENGA MASOKA, Zairois, assistant &
I'Université Nationale du Zaire, prépare actuelle-
ment a Paris une thése de doctorat en psycholo-
gle appliquée, a I'Université René-Descartes. Il a
publié au Zaire diverses études sur la psychopa-
thologie africaine.
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si leurs jeux ne sont pas tous et
partout semblables, le jeu reste jeu.

Ay regarderd’un peu prés, le jeu du petit
Zairois est pourtant un peu particulier.
D’autres enfants de par le monde — ceux
qui sont accueilis dans les jardins
d’enfants, écoles maternelles et autres
lieux & leur intention — apprennent en
jouant. Le petit Zairois, [ui, joue pour
apprendre, en manifestant son esprit de
créativité.

Il a trois ans et vient tout juste de quitter
le sein maternel, tard sevré comme beau-
coup d’enfant africains. C’est dire qu'il part
a la conquéte de son indépendance. Il a loi-

TOUS les enfants jouent, dira-t-on et

sir désormais de rejoindre les autres '

enfants, de son 3ge et plus “‘grands”. lls
ont tout leur temps et des merveilles plein
la téte. Alors, a quoi on joue ?

D’abord & se fabriquer des jouets,

Un groupe d’enfants du méme age est
généralement dirigé par le plus dgé du
groupe et le plus influent : tous les autres
enfants lui seront soumis pendant toute la
durée du jeu. Cela va d'ailleurs dans le sens
des coutumes africaines, d'aprés lesquelles
les plus jeunes doivent toujours &tre soumis
aux plus &gés en leur devant respect et
obéissance, car ces derniers représentent
les traditions.

Dans un premier temps, il y a scission du
groupe, et chaque enfant va dans sa direc-
tion. Il est curieux d’observer le comporte-
ment de chacun d’entre eux. En effet, dis-
persés dans la nature, on les voit tantét
ramasser un épi de mais, tantot cueillir des
feuilles de manguier ou encore s’acharner &
couper des branches d'un certain palmier,
a courir vers un oranger afin d’en décrocher
quelques fruits, etc. Aprés quoi, ils revien-
nent un a un vers leur lieu habituel de jeu
(sous les arbres dans une cour) munis de
tout ce qu'ils ont rassemblé. Chaque enfant
s'installe dans son petit coin avec son
matériel et tente d’en faire quelque chose.

Ce sont alors de longs moments de con-
centration ou il y a quasiment absence de
dialogue entre les enfants. Dans la suite, on
les voit qui petit a petit commencent 3 se
mouvoir et, & partir de ce moment, on
observe un début d’échanges de matériaux
entre les enfants : prét d'un couteau, d'un

par Kimenga Masoka

morceau de bambou, d'une feuille verte,
d’un bout de liane. Au terme de ces échan-
ges de matériaux commence le processus
de fabrication proprement dit.

Dans la plupart des cas, les enfants
essayent de reproduire les objets de la vie
courante qu’ils aiment bien et qu’ils ne par-
viennent pas toujours 3 se procurer ; un
train, un avion, une voiture, un téléphone,
un fusil (pistolet), une poupée, une casse-
role, une pipe, certains jeux ressemblant au
jeu de dames européen, une maison, une
corde, etc. On sent la que la création d’un
objet quelconque par 'enfant dans ce con-
texte répond & un besoin précis. Néan-
moins, cette réalisation ne sera jamais une
copie conforme de la réalité, car l'enfant
tentera par tous les moyens d'y mettre du
sien, afin qu’arrivé au bout il puisse dire “"¢ca
c’est ma création”. , -

Nous nous souvenons d’avoir vu un
enfant de cing ans et demi, issu d’une
famille modeste, réaliser un appareil de
télécommunication, & partir d’éléments
pourtant trés simples : une liane d’environ
dix meétres, deux boitiers en forme de cube
fabriqués avec des feuilles vertes de man-
guier. Le montage a été réalisé comme
suit : I'enfant a attaché les deux bouts de
liane & ces deux boitiers. Une fois les
nceuds solides, il a posé par terre son appa-
reil dans’le sens de la longueur. Aussitdt
apres, il a fait venir un de ses petits amis
pour tenir le boitier & I'autre extrémité de la
liane et il s’est mis a parler dans le sien en
demandant & son partenaire d’appliquer
l'autre boitier & 'oreille : ce dernier a crié :
“’C’est extraordinaire, on peut entendre
tout ce que tu dis & travers ces lianes”.
Quand nous lui avons posé la question de
savoir si c'était la un téléphone, il a
répondu énergiquement non, en nous
rétorquant que c’'était son invention per-
sonnelle & laquelle il se chargerait de don-
ner un nom plus tard.

Le jeu constitue en Afrique un moyen
éducatif trés exploité, car c’est pendant
que les enfants jouent que I'on essaie de
leur transmettre un bagage culturel répon-
dant aux traditions. C’est la deuxiéme fonc-
tion importante du jeu. .

Une croyance africaine veut que I'on ne
conte pas dans la journée, de crainte





















par Burton White

ANS le monde occidenta!, 'ensei-

D gnement a longtemps visé au pre-

mier chef la période d'age de six &

huit ans : sur elle se concentrait |'essentiel

des efforts pédagogiques. Mais I'extension

de I'éducation a modifié ces vues tradition-
nelles, notamment aux Etats-Unis.

Nous avons appris, dans notre siécle,
que le degré de réussite d'un enfant, au
début de sa scolarité, vers I'age de six ans,
donne généralement des indications sur sa
réussite ultérieure. Dans |'ensemble, les
enfants déja trés développés intellectuelle-
ment 3 leur sixidme anniversaire sont beau-
coup plus aptes a faire de bonnes études
que les enfants du méme age dont le déve-
loppement est moyen, ou inférieur a la
moyenne. De méme, les enfants qui ne
témoignent que des capacités des enfants
de cing ans au moment d'entrer dans le
systéme éducatif réussiront moins bien.

De plus, I'expérience montre que I'écart
s’agrandit avec l'dge. Les enfants encore
peu développés a six ans ne feront que
prendre de plus en plus de retard tout au
long de leur scolarité.

Diverses méthodes d’éducation spéciale-
ment destinées aux enfants retardés de
plus de six ans ont été expérimentées aux
Etats-Unis, et ceci pendant des dizaines
d'années. mais les résultats en ont toujours
été décevants. En général, les responsables
se sont rendu compte que si un enfant de
six ans ne paraissait pas pouvoir s'adapter 2
la formation scolaire, on avait le plus grand
mal 3 améliorer sérieusement sa situation.

Pendant des années, |'opinion prévalut,
bien ancrée dans de vieilles idées sur la
nature humaine, qu'il ne pouvait pas en
aller autrement. En d’autres termes, si
I'enfant ne donnait pas satisfaction au
cours de sa scolarité, c'est qu'il ne possé-
-dait pas les aptitudes nécessaires 3 une

BURTON WHITE, psychologue américain, a
fondé et dirige depuis 14 ans le Centre présco-
laire de I'Université de Harvard. Il est I'auteur de
plusieurs ouvrages sur les enfants, notamment
Les trois premiéres années, & /‘intention des
parents. :

réussite - moyenne, ou au-dessus de la
moyenne, Et si des enfants réussissaient,
c'était simplement parce que des facteurs
héréditaires les y prédestinaient.

Les recherches sur le développement de
I'esprit et de la personnalité s’intensifierent
a partir des années 40, et maints cher-
cheurs en vinrent alors & mettre en ques-
tion ces idées si bien ancrées. D’excellentes
raisons donnérent & penser que les possibi-
lités d’apprendre existant pendant les six
premiéres années de la vie jouaient un rdle
significatif et déterminaient les plus ou
moins grandes aptitudes acquises par
I'enfant a son entrée dans le systéme sco-
laire. S’il en était ainsi, on pouvait espérer
que les enfants ne se trouveraient pas *’pré-
destinés’’, dés avant leur entrée 4 I'école, a
ne pas réussir.

Il y eut de plus en plus de gens pour pen-
ser que I'on pouvait mieux préparer les
enfants a la scolarité. Les porte-paroles des
milieux & bas revenus devinrent de plus ‘en
plus actifs. Une forte pression commenca &
s’exercer sur le gouvernement des Etats-
Unis pour que I'on fournisse une éducation
particuliere aux enfants d'age préscolaire. Il
en résulta une puissante offensive gouver-
nementale dans ce sens, a partir de 1965.

Le premier grand projet entrepris aux
Etats-Unis (connu dans ce pays sous le

‘'nom ““Head Start”) a été congu pour aider

les enfants des familles & bas revenus et les
rendre aptes a affronter le systéme scolaire.
Le projet visait la période d’age de trois &
cing ans. Son budget atteignait 600 mil-
lions de dollars pour la seule premigre
année d’exercice, et l'effort n'a pas faibli
par la suite. Divers programmes furent mis
en ceuvre A cet effet 3 travers les Etats-
Unis. Toutefois, on découvrit bientdt que
le probléme de la préparation & I'éducation
scolaire n'était pas facile 4 résoudre.

Il apparut d'abord, entre autres, qu'un
grand nombre d'enfants issus de familles &
bas revenus se développaient assez bien.
On ne pouvait donc déclarer sans nuances
que tous les enfants pauvres étaient insufi-
samment préparés a l'enseignement. Au
contraire, certains d'entre eux témoi-
gnaient d’aptitudes remarquables pour les
études.

Néanmoins, il s'avérait qu’une propor-
tion plus forte de ces enfants avaient un
développement plus lent que les enfants de
familles nanties. Et les nouveaux program-
mes préscolaires spéciaux ne semblaient
pas, pour la plupart, agir radicalement sur
le niveau de développement. Aprés en
avoir bénéficié pendant deux ans, ces
enfants n'avaient pas des aptitudes sensi-
blement supérieures & celles des enfants de
méme condition qui n'avaient pas suivi les

programmes. Pour une petite partie des
nouveaux programmes expérimentaux, on
nota cependant des résultats positifs. Des
enfants qui n'auraient pas été préts 4 entrer
en premiére année (cours préparatoire fran-
cais), s'en trouvaient aidés, en particulier
sous le rapport du langage et des capacités
intellectuelles. Lors de leur entrée 4 I'école,
leur niveau était au moins équivalent au
niveau national moyen.

C’était un exploit inespéré. On y applau-
dit. Malheureusement, un 3 trois ans plus
tard, cet acquis se retrouvait en général
perdu. Quand ils atteignaient la troisitme
année d'école primaire (cours élémentaire
2), les enfants qui avaient été aidés par ces
quelques programmes remarquables ne
montraient plus d'avantage significatif sur
les enfants de mémes milieux qui n'avaient
pas bénéficié des programmes expérimen-
taux. Résultat fort décevant pour tous ceux
qui cherchaient & améliorer la réussite sco-
laire des jeunes enfants. ’

Toutefois, pour un bon nombre de ceux
qui, comme nous, ont étudié le développe-
ment du jeune enfant sur plusieurs années,
une éducation spécifique dispensée a partir
de I'dge de trois ans ne constitue pas la
meilleure maniére de préparer la scolarité.
Une foule d'observations — y compris les
résultats de tests appliqués & I'age de trois
ans — permettent d'affirmer que les diffi-
cultés rencontrées par les enfants & leur
entrée & I'école sont trés souvent liées & des’
facteurs ‘qui se développent bien avant
I'age de trois ans. Ce qui signifie, & I'évi-
dence, que des programmes comme Head
Start mis en ceuvre aprés cet dge consti-
tuent en général tout au plus une thérapeu-
tique mais ne préviennent pas les difficul-
tés. Or ces programmes éducatifs présco-
laires procédaient de la conviction qu'il
était plus sage de prévenir que de guérir : la
nécessité d’'étudier de plus prés les trois
premiéres années de la vie devient donc
évidente. Si bien que I'attention se déplaca
du groupe d’'age de trois & cing ans & celui
des moins de trois ans, y compris les tout
petits.

On en vint aussi a se préoccuper d’ensei-
gnants d'autres catégories. Les ensei-
gnants du programme Head Start sont des
professionnels, en général sans parenté
avec les enfants. Or les enseignants qui
s’occupent des moins de trois ans sont
d’habitude les parents eux-mémes et le
plus souvent leur mére.

Les recherches faites depuis une dizaine
d'années sur la maniére dont le petit enfant
acquiert diverses aptitudes font apparaitre
certains faits étonnants. Elles suggérent
d’abord fortement que les tout petits
acquiérent certaines aptitudes dés les six
ou sept premiers mois de leur vie ; ceci
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dans des conditions éducatives trés diver-
ses. Avant tout, ce qu'un enfant doit
acquérir, c’est la certitude que quelqu’un
I'aime profondément, outre un petit lot de
facultés simples, — apprendre a bien voir
et A bien entendre, apprendre & atteindre
des objets proches ; puis il doit pouvoir
conserver sa curiosité spontanée dans
I'exploration du monde extérieur. Tout cela
parait se développer sans difficulté dans
I'immense majorité des cas, méme si les
parents n’ont recu ni formation spéciale ni
aide extérieure.

Mais entre six & sept mois et I'age de,

trois ans, le tableau change du tout au
tout. Dans des conditions d’'éducation
favorables, les enfants acquirent beau-
coup plus de capacités — et de complexité.
Toutefais, il n’est pas du tout certain qu’un
enfant apprendra & parler aussi bien qu'il lef
pourrait. Il n’est pas du tout certain que sa
curiosité s’approfondira et s'élargira dans
toutes les directions comme elle le pourrait.
Il n’est pas du tout certain que sa sociabilité
se développera de fagon saine et fruc-
tueuse. Il n‘'est méme pas certain que ses
infrastructures intellectuelles se construi-
ront comme il faut. Car tout ceci dépend a
un degré surprenant des pratiques éducati-
ves adoptées par les parents.

L'une des grandes sources de difficultés
se manifeste aprés six mois, lorsque
I'enfant commence 3 pouvoir se déplacer
tout seul. Dés lors, il vit dangeureusement,
si I'on peut dire — du moins entre-t-il dans
une phase relativement périlleuse pour sa
survie. '

Les enfants qui commencent a se trainer
s’exposent & des accidents, ils utilisent leur
bouche pour explorer le monde, et ont ten-
dance 2 avaler des objets qui peuvent leur
faire du mal. Leurs mouvements restent
mal coordonnés. Et les logements n’étant
pas congus pour eux, ces tout petits
s’exposent & des chutes, des coupures, des
contusions... En conséquence, les parents
ont tendance a réduire les activités d’explo-
ration des jeunes enfants. Mais ce n'est pas
la fagon la plus efficace d'aider les petits
d’hommes 3 développer au mieux leurs
capacités naturelles.

Il est parfaitement clair que les premiers
enseignants de I'enfant — ses propres
parents — sont en général mal préparés &
cette tache si importante : lui inculquer une
bonne éducation de départ. Aux Etats-
Unis, nos politiques en matiére d’éducation
négligent la formation qui préparait les
parents a élever leurs tout jeunes enfants.
Au nom de traditions séculaires, fondées

“pour une part sur la protection de la vie pri-
vée, il a été entendu que, A partir du
moment ot les parents aiment leurs
enfants, ils font vaille que vaille un bon tra-
vail éducatif.

Cependant de récentes recherches font
ressortir que si les parents recevaient for-
mation et aide, 2 la fois juste avant la nais-
sance des enfants et pendant la période
préscolaire, ces enfants tireraient plus
grand profit de leurs premiéres expériences
et de leurs premiers apprentissages. Les
parents, pour leur part, ne seraient pas pris
au dépourvu et éprouveraient moins
d’anxiété. Si bien que les uns et les autres
se sentiraient beaucoup plus heureux.

Burton White
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ou I'enfant ne va pas a I'école
c'est I'école qui va a l'enfant

L€
creches

mobiles

de I'Inde

par Meera Mahadevan

tous les domaines. Le pays mobilise

toutes ses ressources pour passer
plus vite de I'age du chariot & beeufs a I'ére
spatiale, mais trop d’enfants y végétent
livrés & eux-mémes. Les "Créches mobiles”
sont nées pour répondre aux besoins des
enfants de certaines couches trés déshéri-
tées de la société indienne. Les manceuvres
des chantiers de construction, les chiffon-
niers, les glaneurs de charbon, etc. se
déplacent de site en site, et leurs nombreux
enfants sont parsculigrement négligés ;
nous avions décidé de concentrer notre
action sur les chantiers de construction, ou
les tout petits de moins de trois ans, les
plus vulnérables, sont livrés a leur sort dans
la journée pendant que leur mére travaille
sur le chantier.

Une premigre créche pour moins de trois
ans fut ouverte en 1969, a Delhi, sous une
tente, suivie de trois autres dans les huit
mois. Faute de moyens matériels, toute
I'organisation et la chasse aux petites four-
nitures et aux soutiens matériels se fai-
saient depuis les maisons de nos volontai-
res. Mais dés la fin de 1970 nos créches
s’élevaient a cing, et & partir de 1971 nous
disposions de notre premier bureau rudi-
mentaire et pouvions nous occuper de plus
de 1 000 enfants ; nous étions en rapport
avec dix entrepreneurs de construction, et

I J \NDE se développe rapidement dans

MEERA MAHADEVAN, décédée en juillet
1977, avait créé et dirigé depuis leur création les
“créches mobiles” en Inde, systéme original de
garderies d‘enfants. Le texte de cet article est
emprunté, avec l'aimable autorisation des Car-
nets de I'enfance (UNICEF), & une étude parue
dans la revue Perspectives.

Cette Crédche mobile est I'une de celles qui
ont été ouvertes sur les chantiers de
construction de New Delhi, pour que les
petits enfants des manceuvres bénéficient
d’un minimum d’attention en matiére de
santé et d’éducation. Ces jeunes nomades
des villes, en déplacement incessant d'un
chantier a I'autre, ne relevaient plus d'une
administration locale particuliére et
finissaient livrés & eux-mémes, se
débrouillant tout seuls, jusqu’a ce que les
volontaires des Créches mobiles mettent
la main a I'ouvrage.

de nombreux fonctionnaires qui détenaient
le pouvoir de faire approvisionner le chan-
tier en eau, d'y faire aménager des installa-
tions sanitaires, de nous faire attribuer des
crédits. Notre programme était né.

Or les travailleurs des chantiers de cons-
truction ne sont pas les seuls & devoir lais-
ser leurs enfants se débrouiller tout seuls.
On passe prés de quelque ballot de chif-
fons, et c’est seulement quand on entend
les pleurs que I'on comprend qu’il y a la un
bébé. On peut dire que toute mére pauvre
qui est obligée de travailler doit laisser ses
enfants se débrouiller tout seuls.

Les plus agés s'occupent des plus jeunes
et vaguent aux occupations domestiques.
On voit souvent une fille de six ans qui
aurait elle-m&me besoin qu'on s’occupe
d’elle, obligée d'élever ses petits fréres et
soeurs.

La premigre legon que nous avons tirée
de notre expérience est que l'enfant ne
peut &tre isolé ni de sa famille ni de sa col-
lectivité.

Nous avons donc commencé par la cre-
che proprement dite puisque c’était notre
objectif. Mais, a partir du moment ol nous
avons pris les tout petits, les autres enfants
un peu plus agés.sont restés inoccupés et
sont eux aussi venus 2 la créche. La plupart
d’entre eux n’étaient jamais allés a I'école,
en raison de la vie nomade de leurs parents
et aussi parce qu’ils devaient surveiller leurs
puinés.

Nous ne nous sommes alors plus conten-
tés de la seule créche et nous avons créé
tout un centre scolaire pour accueillir tous
les enfants de moins de douze ans. Celui-ci
comprend maintenant trois sections : la



























Nos
lecteurs
nous
écrivent

JULES VERNE
VISIONNAIRE ?

L'article “Jules Verne le visionnaire”
d’Alain Bombard, Courrier de ['Unesco,
mars 1978, m'a profondément décu.

“Le prestige de Jules Verne, outre ses
qualités de narrateur, tient aux aspects pré-
monitoires de son ceuvre’’ nous annonce la
légende de la premigre photo (page 30), or,
si I'on se donne la peine de consulter quel-
que peu la littérature scientifique de I'épo-
que, I'on se rend compte que le célebre
romancier n'a rien invents.

M. Bombard nous déclare que “le seul
errement commis par cet esprit de haute

logique” est Le voyage au centre de Iz terre -

tandis que les autres romans sont, eux,
d’une précision étonnante et renferment de
nombreuses prémonitions exactes.

Et I'auteur dresse la liste de quelques réali-
sations annoncées par Jules Verne, liste ou
nous trouvons, par exemple, le sous-marin,

Eh bien, le sous-marin n'est pas une inven-
tion du 20° siécle mais date de... 1624, soit
environ 2 siécles et demi avant la parution de
Vingt milles lieues sous les mers.

En effet 'ancétre des submersibles, le pre-
mier sous-marin qui ait été réellement cons-
truit, a pris forme & cette date & la Cour de
Jacques 1¢ d'Angleterre. |l fut construit sur
les ordres du physicien hollandais Cornelius
Drebbel d’aprés les principes définis par le
philosophe et matématicien anglais William
Bourne en 1578. Ce submersible fonctionna
trés bien et amena méme le roi de Westmlns-
ter & Greenwich.

La “Tortue” de David Bushnell, premier
sous-marin de poche de I'histoire de la navi-
gation, vit le jour en 1777, pendant la guerre
d'indépendance américaine.

Depuis cette date, le sous-marin entra
véritablement dans [’histoire.

Le nom méme de Nautilus n’est pas sorti
du cerveau de Jules Verne. En effet, Nauti-
lus est le nom du prototype de sous-marin de
I'Américain Fulton imaginé en 1798 et cons-
truit en 1800 (rappelons que Verne a écrit
Vingt mille lieues sous les mers vers
1867-68).

Ceci n'est qu’un exemple des “visions’’ de
Jules Verne.

L’ignorance de Jules Verne était monu-
mentale dans tous les domaines. Un exem-
ple significatif : Jules Verne fait évoluer les
scaphandriers du Nautilus dans une eau dont
la température se trouve entre 6 et 7 degrés
au-dessous de zéro ; ce qui ne doit pas facili-
ter leurs mouvements car il est relativement
difficile d'évoluer au sein d’un bloc de glace !

En résumé, Jules Verne a été un trés
grand romancier que j'apprécie énormément
en tant que tel, mais il ne faut pas le présen-
ter comme le grand visionnaire du 19e siécle
alors qu'il s’est tout juste livré & de naives
extrapolations aprés de nombreuses lectures
ol il a puisé sa documentation sans y com-
prendre grand chose.

Henri Broch

Docteur en physique

chercheur a la faculté des Sciences
de Nice, France

SlI LE GRAIN NE MEURT...

Je vous écris pour signaler un détail
important aux restaurateurs de I'Acropole.
S’ils font apporter de la terre sur le Rocher
sacré, elle contiendra des graines de mauvai-
ses herbes : la terre, les graines et les spores
s’envoleront par temps de pluie et de vent, et

se nicheront dans les fentes des p|erres des
monuments. Et alors ?

“La terre maternelle et douce aux anciens
Dieux

Fait, & chaque printemps vainement élo-

quente,

Au chapiteau brisé verdir une autre acan-
the...

{José-Maria de Hérédia)

Il faudra donc tout daller, ou choisir du

sable, ou traiter la terre (que deviendra I'eau

des puits 7), ou badigeonner les monu-
ments...

Catherine Stéphan

Versailles, France

AU-DELA DE LA FENETRE

Abonnée du Courrier de I'lUnesco, je vous
remercie pour cette “’fenétre sur le monde”
de I'amitié internationale et de la compréhen-
sion sans frontiére... Lire votre revue
redonne espoir dans '"homme, donne envie
de sauter I'appui de la ""fenétre” pour n’étre
plus spectateur mais acteur adulte et respon-
sable : pour ceuvrer avec vous dans le sens
de la paix.

S. Berthault
Aumale, France

UN BON MARIAGE

J’aime beaucoup le Courrier de I'Unesco
et votre numéro “Il y a mille ans, la cité
arabe” (décembre 1977) était fascinant. En
tant qu’enseignant, je voudrais vous féliciter
particulierement pour [Iarticle sur “le
mariage de I'écriture et de I'architecture”. Je
profite de |'occasion pour vous dire & quel
point j'apprécie la qualité et la diversité des
textes que vous publiez,

Gelengser Gabor
Zalaegerszeg, Hongrie

LA VIE UNE
ET INDIVISIBLE

Dans une lettre publiée dans votre numéro
de décembre 1977, A.M. Dalil, de Téhéran
(Iran), tout en appréciant les motifs humani-
taires d'un groupe d'étudiants frangais qui
ont protesté contre le massacre des bébés
phoques, s'étonne que ces étudiants puis-
sent prendre & coeur le sort de ces animaux
alors que tant de gens meurent tous les jours
de faim ou sont tués encore plus impitoya-
blement que les phoques uniquement parce
qu'il veulent étre libres.

Comment votre correspondant peut-il
savoir que ces étudiants frangais ne se
préoccupent pas €galement du sort de ces
gens ? |l faut encourager les jeunes &
s'inquiéter aussi bien des étres humains que
des animaux : il n'y a pas de priorités dés lors
que la vie est en jeu, indivisible.

M. Dalil estime-t-il que des activités aussi
différentes que, par exemple, apprendre aux
analphabétes & lire et & écrire ou organiser
des matches de football devraient étre remi-
ses & plus tard tant que tout un chacun, sur
cette terre ne sera libre et convenablement
alimenté ?

S. Montezinos

Fédération mondiale pour la
protection des animaux
Rijswijk, Pays-Bas

LES BALEINES AUSSI

Je vous écris car je pense qu’il faut vrai-
ment faire quelque chose pour sauver les

baleines. Depuis plus d’un siécle, les gens les *

tuent. Voila I'espéce en voie d’extinction, et
il est nécessaire que nous fassions quelque
chose pour empécher cela. Je crois qu’on
devrait créer des sanctuaires de baleines un
peu partout sur la terre. |l faut agir et tout de
suite, sans quoi il n'y aura pas une seule
baleine vivante quand j’aurai des enfants.

Patrick Marley
Eloy Junior High School
Eloy (Arizona), Etats-Unis

C’est une des quarante lettres préconisant
une action en vue d'empécher le massacre
des baleines, qui nous ont été envoyés par
des éléves fonze a douze ans) de cette école
d’Eloy, aux Etats-Unis.

QUAND LES HOMMES
AURONT COMPRIS

Je comprends trés bien les réactions de
A.M. Dalil, de Téhéran (lran), qui s’étonne
que I'on puisse avoir pitie des animaux alors
que tant d’étre humains sont massacrés ou
meurent de faim dans le monde. N’a-t-il pas
encore compris que personne ne pourra
jamais empécher les hommes de s’entretuer
parce qu’ils aiment ¢a ! Cela étant dit, ce
n‘est pas une raison pour laisser massacrer
les animaux. Les hommes peuvent se défen-
dre, pas les animaux.

Et ce monsieur devrait réflechir sur cette
phrase du Mahatma Gandhi: ““Quand les
hommes auront compris qu’il ne faut pas
faire souffrir les animaux, ils souffriront
moins eux-mémes’’.

Mme P.L.
Courbevoie, France

33












P’apartheid, qui avait été assigné 4
résidence, avant de s’enfuir de son pays
pour continuer la lutte sur le plan
international, a précisé les circonstances
de son affaire. Son journal n’avait été
que toléré, a seule fin de permettre a
I’Afrique du Sud de faire étalage de la
liberté de sa presse, jusqu’au jour ou il
avait commencé d’exiger une enquéte
sur la mort en détention de Steve Biko,
le dirigeant nationaliste du mouvement
Black Consciousness, aprés quoi il
s’était vu museler, réduire au silence et
perdre toute possibilité d’action efficace
dans le pays.

Les dirigeants noirs ont peu & peu
constaté que les tentatives faites pour
négocier étaient ignorées, mais il s’est
déclaré convaincu quant a Iui que des
mesures internationales de caractére
pacifique pourraient réussir. Les
pressions exercées sur I’Afrique du Sud
ne devraient se relacher que lorsque des
négociations auront été ouvertes avec les
dirigeants noirs. La vague contre
I’apartheid ne fait que monter :
““‘Qu’elle devienne un raz-de-marée, ‘a-t-
il conclu, et débarrasse la terre du fléau
de la discrimination raciale’’.

Aprés lecture d’un message de S. Exc.
M. Leslie Harriman, président du
Comité des Nations Unies contre

P’apartheid, S. Exc. M. Y. Bamful
Turkson, ambassadeur du Ghana en
France, qui avait présidé la conférence
chargée de préparer le projet de

Déclaration sur la race, a rendu compte -

de ses travaux et de ceux de la Table
ronde sur ’apartheid ouverte le jour
méme. . .

Les participants a cette Table ronde
inaugurée par le Directeur général ont
énuméré une série de mesures pratiques
destinées a faire pression sur le régime
Vorster : des campagnes d’information
du public, (surtout des émissions
radiophoniques ininterrompues diffusées
a destination de I’ Afrique du Sud), la
rupture de toute relation économique, le
droit d’asile universel aux réfugiés et
une aide concréte accordée aux milliers
de personnes qui ont fui leur patrie
depuis les émeutes de Soweto.

M. Bokwe Mafuna, un journaliste sud-
africain en exil, a annoncé ensuite que
les Sud-africains noirs sont préts a subir
les conséquences d’un boycott
économique, et le Dr. Samuel Cookey,
ancien directeur de I’éducation au
Secrétariat du Commonwealth, ayant
dénoncé le systéme d’éducation séparée
pratiqué en Afrique du Sud, a déclaré
que “‘le préjugé racial est la pierre
angulaire de I’apartheid,”’ et ajouté

‘‘qu’il n’existe aucun pays qui ne
pratique une certaine forme de
discrimination raciale.”” L’ Année
internationale pourrait donc étre
I’occasion d’une lutte mondiale contre
ce fléau.

M. Naidoo, représentant du Congrés
national africain, s’est toutefois dit
persuadé que si ’apartheid ‘‘semble étre
raciste dans sa forme, sa réalité est
I’exploitation économique.”’ Aprés les
événements de Sharpeville, les portes
aux solutions pacifiques sont closes, a-t-
il précisé, et la violence institutionnalisée
du régime Vorster ne peut &tre détruite .
que par une force supérieure”’.

Parmi les autres orateurs présents a la
Table ronde se trouvaient M. René
Lefort, du journal ‘‘Le Monde!’, M.
José Ingles, sous-secrétaire d’Etat aux
Affaires étrangéres des Philippines, M.
Fernando Volio, ancien ministre de
I’éducation & Costa Rica, M. Ahmed
Derradji, délégué permanent adjoint de
I’ Algérie auprés de I'Unesco, et le Dr.
Walter Poeggel, professeur de droit
international & I’Université Karl Marx de
Leipzig.

rTous les hommes
naissent égaux en
dignité et en droits

Les représentants de quatre-vingt-dix-
neuf Etats mémbres de I’Unesco ont
approuvé par consensus, a I’issue d’une
réunion tenue & Paris du 13 au 20 mars,
le texte du projet de Déclaration sur la
race et les préjugés raciaux qui sera
soumise cet automne a la Conférence
générale de I’Organisation.

Les participants A cette réunion,
présidée par S. Exc. M. Y. Bambul
Turkson, ambassadeur du Ghana en
France, ont adopté sans vote un texte
qui se compose d’un préambule et de
dix articles. .

L’article premier commence par une
proclamation : ‘‘Tous les hommes
appartiennent a la méme espéce et
proviennent de la méme souche. Ils
naissent égaux en dignité et en droits.”’
Puis il affirme que “‘les individus et les
groupes ont Ie droit d’étre différents”’,
mais que ‘‘la diversité des formes de vie

ne peut en aucun cas servir de
prétexte... a quelque pratique
discriminatoire que ce soit... Les
différences entre les réalisations des
différents peuples s’expliquent
entiérement par des facteurs
géographiques, historiques, politiques,
économiques, sociaux et culturels”’.
L’article 2 énonce que ‘‘toute théorie
faisant état de la supériorité et de
Pinfériorité intrinséques de groupes
raciaux ou ethniques... est sans
fondement et contraire aux principes
moraux et éthiques de I’humanité.”’
L’article 4 condamne I’apartheid
nommeément, car cette ‘‘forme extréme
de racisme”’, traitée de ‘“crime contre
I’humanité’’ a P’instar du génocide,
“trouble gravement la paix et la sécurité
internationales”’.

D’autres articles posent que

toute distinction ““‘fondée sur la race, la
couleur, I'origine ethnique ou nationale
ou sur I'intolérance religieuse motivée
par des considérations racistes’’ est
incompatible avec un ordre international
juste et respectueux des droits de
I’homme. L’un d’eux insiste sur le role
de la culture et de I'éducation dans
I’épanouissement des hommes, et
affirme que les Etats ont la
responsabilité des enseignements et des

" considérations de tous ordres, -

scientifiques et éthiques aussi, qui ont
trait & 'unité et A la diversité des
hommes.

Les grands moyens d’information sont
encouragés 2 promouvoir la
compréhension et 4 participer a la
suppression du racisme, dans le respect
des principes de la Déclaration .
universelle des droits de [’homme, et
singuliérement du droit a la liberté
d’expression, 1l est demandé aux Etats
de compléter la législation proscrivant la
discrimination sociale par un appareil
administratif chargé d’enquéter sur de
tels cas et de prendre des mesures
spéciales au bénéfice des personnes des
groupes défavorisés, tout en veillant a ce
que ces mesures ne deviennent pas elles-
mémes une pratique de discrimination
raciale.

Les travailleurs migrants font I’objet
d’un soin particulier. Ils devraient
bénéficier de mesures qui leur
garantissent la sécurité et le respect de
leur dignité et de leurs valeurs
culturelles.

Dans I’article dernier, le projet de texte
appelle les organisations internationales
a soutenir la lutte légitime engagée
contre le racisme ‘‘afin que tous les pays
du monde soient libérés A jamais de ces
fléaux’’.
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