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méme temps, je deviens un individu qui ne ressemble & aucun
autre, et j’'appartiens a un groupe, plus ou moins étendu, qui a des

‘besoins spécifiques. L'universalité de notre raison et celle de notre

conscience, si elles doivent exister un jour, seront des conquétes.

Nous ne devons pas nous laisser induire en erreur par le cas, trés
complexe, des “classiques’ qui, finalement, créertt leur public. Ce
sont en général des ceuvres fortement enracinées dans un terroir et
qui, & cause de cette spécificité méme, donnent au jeune lecteur
I'envie de rechercher ses propres racines ou de s’en découvrir de

““nouvelles.

Autre conclusion que nous permet cette bréve réflexion : le type
de livres que nous recherchons, s'il existe, ne peut naitre et se dif-
fuser que dans le milieu éducatif dont I'enfant & I'habitude. Les
meilleurs artisans de ce type de livre doivent &tre recherchés non
dans un milieu artificiel de “’généraux sans troupes’ {théoriciens de
la pédagogie, “‘experts’’ en tous genres qui trouvent toujours les
solutions qui conviennent 3 toutes les situations possibles) mais
parmi les éducateurs, chercheurs et artistes de chaque pays qui
sont les seuls 3 connaitre réellement les traditions nationales et &
soupgonner la force de persuasion qu’elles peuvent garder.

L'analyse attentive de tel ou tel contexte historique nous
apprend en effet & ne pas minimiser, mais 3 ne pas exagérer non
plus l'influence de I'imprimé. Est-il — et peut-il 8tre — au service
des "droits de I'"homme’’ lorsque le pouvoir réel appartient & des
couches sociales qui n"ont pas intérét a ce que les hommes exer-
cent leurs droits ? La tentation est forte pour les pouvoirs anti-
démocratiques d’utiliser les moyens audio-visuels non pour infor-
mer effectivement et pour éveiller le sens critique et politique des
populations, mais au contraire pour “’dépolitiser’” les problémes et
pour nier l'existence des sciences humaines, ce qui revient &
encourager la passivité du public, a le “"désinformer’” systémati-
quement pour maintenir le statu quo.

Il est donc impossible de séparer I'influence du livre des données
historiques qui accompagnent sa production et sa diffusion : habi-
tudes de lecture, structure des éditions et des bibliothéques, lois
scolaires et scolarisation effective, nature des rapports de produc-
tion et de I'Etat, etc.

On ne saurait donc faire confiance au livre, ni méme a I'alphabé-
tisation, pour donner aux hommes la conscience de leurs droits et
surtout la volonté de les défendre.

Ouand on accorde au livre le pouvoir quasi-exclusif d’inculquer
les droits de I’lhomme, on avalise implicitement un certain nombre
d’axiomes erronés.

Le premier concerne le processus méme de la lecture. Certains
hommes, sans doute, savent lire, mais cela ne signifie pas néces-
sairement que nous savons apprendre 2 lire. |l existe plusieurs
paliers de lecture et I'on ne passe de I'un & I'autre que par une lon-
gue pratique. Savoir lire, ce n'est pas dnonner des lettres ou des
syllabes, ce n’est pas davantage maitriser les mécanismes
d’apprentissage par une approche silencieuse, ni méme passer du
sens au sens en se repérant par rapport & certains mots par une
anticipation rapide et créatrice ; en bref ce n’est pas seulement lire
vite et “s’identifier’’, mais c’est aussi et surtout savoir continuelle-
ment changer son rythme de lecture et adopter une attitude criti-
que a I'égard de ce qu’on lit.

Accorder une confiance excessive a I'alphabétisation et au livre,
dans notre contexte historique, c’est oublier que notre enseigne-
ment (4 cause des faiblesses de notre pédagogie et des forces qui
s’opposent a I'esprit critique) aboutit a la constitution de cohortes-
de “mal-lisants’”’ ou de "non-lecteurs’ ; ¢’est oublier aussi le phé-|
nomeéne essentiel de ‘I'analphabétisation de retour” suivant,
I'expression d’Albert Meister. Et ce phénoméne ne concerne pas'
seulement les pays en développement et les nations peu dévelop-
pées sur le plan économique ol les “/langues maternelles’” ont ten-
dance a entrer en conflit avec les “langues de promotion”. Il s"agit
d’une orientation plus générale. Nous savons & peu prés enseigner
les mécanismes de la lecture, mais non le plaisir du texte, ce qui
explique qu’un bon tiers de la “population scolaire’, aprés avoir
employé dix ans de sa vie a apprendre 4 lire, passe le reste de son
existence a désapprendre.

Or si la pratique de la lecture n’est pas intégrée a la personnalité
du lecteur, on ne peut pas se fier 3 elle pour diffuser les droits de
I'homme, car cette diffusion suppose un comportement actif de la
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Deux coups
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pour
communiquer

"Il semble bien que le livre prenne la suite de I'objet
transitionnel” écrit Marc Soriano dans ce numéro.
“L’objet transitionnel”, selon le pédiatre et psychanalyste
britannique D.W. Winnicott (mort en 1971) est le premier
objet que s appropne un tout petit enfant et qui n‘est pas
le corps de sa mére ; il s'en carresse pour s’endormir et,
avec lui, se défend contre I'angoisse. Cet objet, qui ne
change jamais, représente un espace qui n’est pas la
réalité interne ni le monde extérieur. ’L’objet transitionnel,
écrit Winnicott, permet a I'’enfant d’établir une distinction
entre le fait réel et le fantasme... Il rend possible le
processus qui le conduit & accepter la différence et la
similarité.”

L'enfant grandissant, I'objet transitionnel se voit relégué
dans les limbes ; les phénomeénes transitionnels
deviennent diffus, ils s’élargissent au domaine culturel
tout entier. On les retrouve dans "l’'univers du jeu, la
création artistique et le golt pour I'art, le sentiment
religieux, le réve et aussi le fétichisme, le mensonge et le
vol, etc.”

Dans cette aire intermédiaire d’expérience, Winnicott situe
en méme temps le jeu et le travail créatif. Or le jeu a une
grande importance a ses yeux, y compris dans la thérapie.
“En psychothérapie, écrit-il, & qui a-t-on affaire ? & deux
personnes en train de jouer ensemble.”

Winnicott aimait jouer avec les jeunes enfants qui venaient

- le trouver en consultation. Avec eux, il jouait au

“squiggle” (mot anglais qui peut se traduire par
"griffonnage’). Sur une feuille de papier, il commengait
par un tracé libre et demandait a I'enfant examiné d’en
faire quelque chose ; ensuite I’enfant faisait & son tour un
squiggle que Winnicott complétait.

Jouer au “"squiggle” représentait pour Winnicott un moyen
plutdt qu’une fin : le moyen précisément d’arriver au
moment ol I’'enfant et le thérapeute prennent conscience
d’une situation critique, celle avec laquelle I’enfant est aux
prises et qui empéche son épanouissement.

On trouvera dans cette double page, neuf des seize
dessins exécutés au cours d’'une consultation de
Winnicott. Ruth, fillette de 8 ans, avait deux sceurs, une
plus agée, I'autre plus jeune et des parents unis. Or Ruth,
qui avait été une enfant choyée, s'était mise a voler,
quand sa mére s’était trouvée enceinte pour la troisiégme
fois. Par ailleurs, la mére de Ruth avait été plusieurs fois
malade. Tout cela, Winnicott le savait, sans que Ruth en
fut avertie.

Au moment de la consultation, Ruth se sentit rapidement
a l'aise. Elle parla de ses sosurs, et accepta la proposition
que le médecin lui fit de jouer avec lui ; il traga un
“squiggle” dont elle fit rapidement un landau, son propre
landau, qu’elle avait eu pendant une année. (1)

D‘un dessin de Ruth, Winnicott fit ensuite une plante. La
fillette dessina aussi ses trois poupées, les décrivit et dit
leur nom ; elle déclara qu’elle préférait &tre une maman
plutdt qu’un papa et qu’elle voudrait avoir autant d’enfants
que possible. Ruth donnait ainsi au médecin une image de
sa propre famille.


















Les préjugés raciaux déforment plus ou moins
ouvertement la vérité —historique, anthropologique
et géographique— dans les manuels scolaires ; ce
n‘est pas une nouveauté, ni le fait d'un seul pays ou
d’une seule culture. A dire vrai, ce mal est général.
L'Unesco, qui a pour vocation d’encourager la
compréhension internationale et de promouvoir le
respect des droits de 'lhomme, se préoccupe de ce
probléme grave dont on ne peut négliger le

. retentissement dans I’esprit des enfants. Ainsi
a-t-elle réuni voila quelques années, un groupe
d’experts venus de France, de République Fédérale
d’Allemagne, d’Inde, du Japon, du Kenya, du
Royaume-Uni et du Venezuela. Ensemble ils ont
rédigé un rapport (Promoting International
Understanding through School Textbooks) sur les
erreurs et les équivoques qu’‘on trouve dans les
manuels du secondaire de ce pays. Le programme
actuel de I'Organisation prévoit de redoubler les
efforts en vue d’améliorer “le contenu des manuels
a tous les niveaux d’enseignement’”’, en coopération
avec les Etats membres.

Dans les deux articles qui suivent on trouvera
I'analyse de quelques-unes de ces déformations
dues aux préjugés raciaux. Ce ne sont que des cas
particuliers ; on pourrait en trouver d‘autres,
répétons-le, dans presque tous les pays.

Les auteurs de ces deux textes, le Pr Ortega et Mme
Banfield, ont participé a un séminaire sur "le
racisme dans les livres scolaires a I'usage des
enfants’’, organisé en octobre 1978 4 Arnoldschain
(République Fédérale d’Allemagne) par le Conseil
cecuménique des Eglises dont la Commission des
Eglises pour les Affaires internationales a, auprés de
I'Unesco, le statut d’organisation internationale non
gouvernementale consultante.

Le Courrier de I'Unesco avait déja publié, en aoit-
septembre 1975 un article de Renée Miot intitulé
Quand les livres de classe perpétuent stéréotypes
et préjugés antiféministes” ; et en janvier dernier,
un article de J.E. Adoum traitait des préjugés
raciaux dans les contes de fées.

Le racisme dans les manuels scolaires

Les stéréotypes : un miroir

déformant

A poésie, le réve, l'univers des contes, celui des héros histo-

L riques ou légendaires viennent a I’enfant par le livre... quand

il sait lire. Ecrite & son intention, une abondante littérature

lui ouvre généreusement les portes du monde réel ou imaginaire.

Lorsqu’au prestige de la chose écrite vient s’ajouter le poids de la

parole du maitre d’école, ensemble le livre et la parole du maitre

.jouent un rdle prépondérant dans I'éducation de I'enfant ; ils lui
fournissent les bases de son savoir. -

Ainsi reconnu messager de l'information et porteur d’un
systéme de valeurs, le livre véhicule nécessairement une certaine
image de I’lhomme. En Amérique latine, 13 ou des races autochto-

nes ont de longtemps précédé les Occidentaux, que disent, que.

taisent les livres ? Pour reconnaitre quelle image de I'Indien argen-
tin (Fautochtone) proposaient des livres destinés & la jeunesse,
nous avons examiné des citations empruntées a trente ouvrages
récemment publiés en République Argentine.

D’emblée, il apparait que 83 % des citations ont trait a I'Indien
du passé, celui de la période précolombienne, ou bien celui de la
période qui va de la ““découverte’ jusqu’a la fin de la colonisation
espagnole, ou méme celui du temps de l'indépendance et de
I'organisation nationale. Les rares passages relatifs 3 ““I'Indien’’
actuel sont loin de rendre compte de sa vie réelle.

La plupart des textes qui privilégient le passé traitent de la ren-
contre de I’Américain autochtone avec les troupes de Christophe
Colomb et de ses successeurs. Ainsi, aprés le récit du périple du
navigateur, parti d’Occident au service de la Couronne espagnole,
on peut lire : “Un marin de la caravelle La Pinta avait vu terre,
C'était le 12 octobre 1492, Christophe Colomb débarqua sur une ile
peuplée d’Indiens et la baptisa San Salvador. Remplis d’étonne-

HUGO 0. ORTEGA, éducateur argentin, est actuellement directeur du
collége Albert Schweitzer 8 Mendoza (Argentine). Il a participé & I'élabora-
tion du programme d’‘enseignement technique de la République de
Panama, et il a dirigé I'lnstitut Panaméricain de ce pays. En Argentine, il a
étudié les caractéres propres aux populations autochtones ainsi que ceux
du peuple toba. Auteur de divers travaux destinés a des revues /atinoaméri-
caines et espagnoles il a aussi cosigné l'ouvrage Youth in Latin America
{La jeunesse d’Amérique Latine) publié par Friendship Press, New York,
1970.
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par Hugo O. Ortega

ment les Indiens regardaient les hommes blancs. lls n’avaient
jamais vu pareils vétements ni bateaux si grands. Colomb crut qu’il
était arrivé aux Indes, mais il avait découvert un nouveau monde.
Résumé : Christophe Colomb découvrit I’Amérique le 12 octobre
1492".

L'idée centrale que I'enfant doit retenir est celle de la ““décou-
verte”’. C’est une conception historiographique européenne et par
13 méme marquée d’ethnocentrisme puisqu’elle prétend que le
continent, ses habitants et ses richesses n’ont acquis de valeur que
parce qu’ils ont été trouvés et reconnus depuis et par le centre du
monde, c’est-a-dire I'Europe. Rien d’étonnant alors a ce que la civi-
lisation (les vétements, les grands bateaux, les hommes blancs, la
faculté d’imposer des noms aux lieux et aux gens) soit du c6té de
I'Europe et la barbarie (les Indiens, et le “nouveau’ monde) du
coté de I’Amérique.

L'illustration de ce texte représente Colomb débarquant, beau et
doux comme un chérubin, parmi des “Indiens’ qui I'observent, le
visage féroce et menagant. Le tableau s'achéve sur des exercices
se rapportant au texte et ol les enfants doivent écrire : ’Colomb
découvrit I’Amérique’’ pour compléter la phrase : “Quand . ..... ,
il rencontra des hommes sauvages qu’il appela Indiens”. Dés lors
et pour toujours un seul concept englobera la multitude des
nations autochtones d’Amérique ; et tous ceux qui sont nés natifs
de ce continent seront 3 tort appelés “Indiens”, ils seront présen-
tés comme des ““sauvages’’, marchant & moitié nus et coiffés de
plumes.

Un autre texte du méme genre rapporte ainsi la “’découverte’’ :
— Terre en vue !
— Terre, terre !
— Les Indes, les Indes !
— Enfin | Nous arrivons | Une 1le ! Des palmiers !
— Quelque chose bouge la-bas, entre les arbres... Regardez !
— Des hommes | Des hommes a moitié nus |
— lls portent des parures de plumes ! lls nous font des signes ! lls
s’approchent |

“(...) L"lle était peuplée d’hommes au teint cuivré, qui étaient &
moitié nus. Christophe Colomb les baptisa /ndiens car il croyait
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Les illustrations du texte que nous commentons montrent bien
sQr la “sauvagerie’” de I'attaque indienne, mais aussi la supériorité
européenne ; ainsi I'on voit Mendoza, richement vétu, qui fonde et
donne son nom & la ville tandis qu’un “Indien”, accroupi a ses
pieds, I'observe, étonné. Les exercices qui accompagnent le texte
proposent 4 I'enfant d’utiliser les mots nouveaux : “sauvage, tribu,
cacique, arc, fleche” pour compléter des phrases comme : “‘Les
Indiens vivaient & l'état...”"

Quant & *“I'Indien’” de I'époque de l'indépendance et de ['organi-
sation nationales un tiers des passages qui s’y rapportent le pré-
sentent sous des traits caractéristiques positifs, tandis que les deux
tiers restants insistent sur des aspects dévalorisants. L’'ensemble
des extraits privilégient trois moments de I'histoire argentine : la
guerre de libération A partir de 19 siécle, puis I'organisation et
I'expansion nationale et enfin la république libérale.

Les écrits favorables & ““I'Indien” se rapportent exclusivement &
la premigre période. L'auteur d’un texte destiné aux enfants du 6¢
degré (derniere année du primaire) mentionne le fait qu’un ““caci-
que de sang royal”’, Inca Atahualpa Huascaringa, appelé aussi
José Manuel de Minoguyé, et descendant des souverains péru-
viens, fit don en 1819 de "*30 000 Indiens armés, pris dans sa garde
petsonnelle pour combattre les Espagnols”. Bien que le contexte
veuille inculquer I'idée d’une participation indigéne dans les luttes
de libération des blancs, V'auteur ne dit pas si la proposition fut
acceptée, si les autochtones prirent part ou non & la lutte, ni ce
qu’il advint du cacique et de ses troupes.

Dans un autre passage, le méme auteur raconte I'histoire de
Cumbay, cacique du Chaco, qui offrit au général argentin Manuel
Belgrano quelque 2 000 Indiens pour combattre les forces espa-
gnoles. De nouveau le lecteur ignore si I'offre fut acceptée, si les
indigénes participgrent ou non a la libération nationale’. Dans les
deux cas, I'envoi de cette information fait qu’on n’attache pas
d'importance a la question qu’on prétend mettre en valeur. On a
méme |4 comme un pressentiment du malheur des nations indige-
nes qui ne devaient obtenir aucune amélioration de leurs condi-
tions de vie. Au contraire, une nouvelle domination devait en faire
définitivement des peuples marginaux.

Aprés ces deux exemples qui se voulaient “positifs’” voyons
maintenant les autres textes.

Un Précis de sciences diverses destiné aux enfants du 3¢ degré
(3¢ année d’école primaire) explique que durant le long processus
d’organisation nationale, “‘un propriétaire foncier du nom de Juan
Manuel de Rosas commencga 3 faire parler de lui et devint gouver-
neur de 1820 a 1832. Par la suite, il entreprit une ‘Campagne du
désert’ pour lutter contre les Indiens qui attaquaient les villes”. Le
manuel n’indique pas quelles étaient les nations indigénes en cause
pour la simple raison que beaucoup ne se soulevérent pas, mais
pactisérent avec Rosas. Il n’étudie pas non plus les causes de Iani-
mosité des Indiens a I'égard des blancs et des métis et, enfin, il ne
place pas les faits dans le contexte de la politique nationale qui
recherchait la sécurité des frontigres, I'expansion jusqu‘aux limites
de I'ancienne vice-royauté espagnole, et I'occupation des terres
fertiles pour I'élevage et la culture. Les blancs et les métis ont eu,
en fait, un projet historique de domination. Il était en opposition
compléte avec le désir des autochtones qui avaient joui librement
de leurs terres durant des millénaires, avant méme l'arrivée des
Espagnols.

On passe également sous silence la conviction de Rosas selon
laquelle "le probléme des Indiens ne se résoudrait que par leur sou-
mission totale ou par I’'extermination des récalcitrants, c’est-a-dire
en poursuivant les méthodes utilisées au cours de la conquéte
espagnole”. (Ernesto Palacio, Histoire de I’Argentine (1515-1955),
Buenos Aires, 1977). Les enfants sont maintenus dans I'ignorance
du fait que “’durant toute la campagne de Rosas, on a liquidé plus
de dix mille guerriers indiens et fait quatre mille prisonniers”. Tou-
tes ces omissions historiques renforcent I'idée que I'indigéne,
“Indien sauvage”, “irrationnel” et “’barbare”, est un ennemi de la
civilisation.

Dans la méme édition, un texte destiné aux enfants du 2¢ degré
affirme : "Il est difficile aujourd’hui d'imaginer quelle était la vie 3 la
campagne autrefois. Les Indiens avaient abandonné les villes mais
restaient maitres de la plaine. Peux-tu imaginer le danger qu’il y
avait a traverser la pampa ? Pense aux routes si longues et si diffici-
les, aux animaux sauvages, et aux /ndiens toujours & l'affat”.
L’auteur s'intéresse & la vie de ceux qui habitent les petits centres
urbains de I'intérieur du pays, il se préoccupe de leur sécurité et de
leurs angoisses. Cependant, quelle était la vision des Indiens
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autochtones qui n’ont jamais constitué la majorité ni méme une
minorité significative dans aucune ville ? Que pensent aujourd’hui
ces nations, autrefois maitresses de la terre, alors qu’elles n’étaient
pas encore menacées par des armées mieux équipées ? L’ethno-
centrisme dans la lecture de I’histoire donne aux écoliers une vision
fausse des faits. Elle déforme le véritable affrontement qui a con-
duit 4 la défaite des nations autochtones. Il est encore intéressant
de noter que “I'Indien” a ici la posture des bétes sauvages de la
jungle : il est toujours a I'affat.

Si telle est I'image de “I'Indien’” de notre passé historique, com-
ment va étre celle de ““I'Indien” argentin actuel dont parlent 17 %
des textes ?

D’aprés certains auteurs “il existe actuellement dans la région
chaquena, des tribus de Matacos et de Tobas restées & V'état primi-
tif. lls travaillent généralement dans les manufactures ou font la
cueillette du coton et de la canne a sucre. Avec la caroube /s fabri-
quent une boisson appelée aloja (sorte d’hydromel) qu'ils aiment
beaucoup. La préparation de cette boisson donne lieu & des fétes
pendant lesquelles I'aloja est consommée en grande quantité”.
Pourquoi choisir I'état primitif, la production et la consommation
d’'aloja comme caractéristique des cultures toba et mataco au lieu
de mentionner leurs traits fondamentaux : leur conception de la
propriété commune des biens, leur pratique du partage des repas,
la solidité des liens familiaux, le refus de la promiscuité sexuelle,
leur habileté & construire des habitations fraiches sous un climat
subtropical, leur religiosité ou encore la sobriété de leur vie
sociale ? Si leur état est “’primitif”’, ce n’est point de leur fait, mais
plutdt parce qu'ils sont les descendants de nations vaincues, for-
cées d’'habiter les régions les plus inhospitaliéres et les plus pauvres
de cette riche république. Il s’agit donc 14 d’'une lecture pleine de
préjugés et qui occulte les caractéristiques et les valeurs qui ont
assuré envers et contre tout la pérennité de ces peuples anciens.

Dans un autre ouvrage, les mémes auteurs expliquent que “la
Puna” (région du nord-ouest de I'Argentine) est pratiquement
inhabitée ; on y trouve surtout I'é/ément indigéne, les ‘Coyas’ qui
supportent mieux que I'homme blanc I'air rarifié de I'altitude”. Le
fait de désigner une tribu autochtone par son nom (Coya) n"'empé-
che pas de la chosifier : c’est un é/ément indigéne alors que le
blanc est homme. Plus grave encore, le Coya apparait organique-
ment différent du blanc. Comme si I'espéce humaine dans son
ensemble ne pouvait pas vivre dans les montagnes aprés une
période d’'acclimatation | Dans ce contexte, le Coya apparait
comme un élément particulier de la faune de la région, au méme
titre que le lama, la vigogne ou l'alpaga.

Un guide des activités plastiques et manuelles pour des enfants
de 8 ans explique comment confectionner une poupée, un théatre
de silhouettes, une ferme, une salle & manger, un édifice colonial,
un porcelet et d’autre objets. Mais il apprend aussi & confectionner
deux personnages : le légendaire Papa Noél (Santa Claus) et un
Indien avec sa cabane. L'Indien argentin actuel fait partie du
monde des objets ou du mythe ; ce n’est pas un personnage réel.
“L’Indien” est une chose que les enfants peuvent fabriquer avec
des ficelles, du papier, des couleurs, et sa cabane ne reproduit pas
en fait les demeures des plus anciens peuples de I’Argentine, puis-
que c’est une imitation des ““tipis”’ des Indiens Sioux de la Grande
Prairie nord-américaine, stéréotype largement répandu par les
moyens de communication de masse. Un autre texte utilise un cli-
ché semblable : le héros du récit est un enfant dont le nom, Jero-
nimo, évoque irrésistiblement le fameux chef apache chiricahua
qui s’opposa aux troupes fédérales des Etats-Unis d’Amérique de
1850 & 1880. Pourquoi ne pas avoir choisi un nom indigéne parmi
les milliers qui existent dans les tribus actuelles ?

L’auteur d’un livre de contes pour enfants de I'école maternelle,
dans un avertissement aux instituteurs, explique que ‘‘en dehors
des é&tres magiques, les personnages que les enfants affectionnent
particulirement sont les autres enfants, les jouets, les animaux :
chiens, chats, lapins, chevaux, canards, écureuils... et qu’il con-
vient donc, ¢a oui | que chaque animal soit présenté en accord
avec ses caractéristiques réelles, puisqu'ils aident I'enfant a se
situer dans le monde et A le comprendre (...). |l est du devoir de
I'école maternelle de remplir cette tache”.

Plus loin dans cet ouvrage, on peut lire un dialogue entre des
enfants qui “jouent & I'lndien’” : Luis dit : ““Je suis le chef parce
que je suis le plus grand. Je suis le médecin de la tribu parce que
J'ai une mallette, dit Jorge. Carlos cria : Je suis le chasseur indien
parce que ces baguettes sont pointues comme des fléches. Alors,
le chef Aigle Bleu dit : Trés bien, /ndiens, allons dans la forét.” Le
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