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PRÉFACE
Le présent module de formation relève des efforts conjoints et constants du Ministère de l’Éducation Nationale du Mali et de 
l’UNESCO à contribuer à l’amélioration de la qualité du système éducatif malien.

Le processus d’enseignement-apprentissage en tant qu’activité pédagogique évolue indéniablement dans le temps et selon 
les contextes politiques, économiques et sociaux en constante évolution. Pour que l’enseignant soit continuellement en phase 
avec les nouvelles exigences, il est nécessaire qu’il soit sans cesse soutenu en termes de renforcement de capacités. 

C’est pour répondre à ce besoin, et convaincu que les enseignants constituent le déclencheur le plus influent et le plus 
puissant de l’équité, de l’accès et de la qualité de l’éducation, que le bureau de l’UNESCO à Bamako a initié en 2010 
un projet de renforcement des capacités des acteurs, des structures et des institutions nationales en charge de la formation 
initiale et continue des enseignants intitulé « Renforcement des capacités des structures de formation des enseignants au Mali 
» (CapEFA Mali). Ce projet s’inscrit dans le programme plus large de renforcement des capacités en vue de l’atteinte des 
objectifs de l’Éducation pour Tous, initié par  le siège de l’UNESCO avec l’appui financier de l’Azerbaïdjan, de la Belgique, 
du Danemark, de la Finlande, de l’Italie, de la Norvège, de la Suède, et de la Suisse.  

C’est dans ce cadre que les équipes des directions nationales de l’enseignement normal, de l’enseignement fondamental, 
de l’enseignement technique et professionnel, de l’éducation non formelle et des langues nationales, de la pédagogie, 
du centre national des ressources de l’éducation non formelle, de l’inspection générale de l’éducation nationale, de la 
cellule d’appui à la décentralisation/déconcentration de l’éducation, de l’institut supérieur de formation et de recherche 
appliquée, ont conçu le présent module thématique avec l’appui des spécialistes et consultants nationaux et internationaux 
de l’éducation, des instituts spécialisés de l’UNESCO (IICBA-Addis Abeba, IIPE-Paris, UIL-Hambourg), du Bureau régional 
de l’éducation pour l’Afrique (BREDA-Dakar), et du Programme CapEFA (UNESCO-Paris et UNESCO-Bamako).  

L’objectif de ce module est de permettre au personnel d’encadrement de maîtriser les approches innovantes pour mieux les 
transmettre aux enseignants qui, à leur tour, les mettront en œuvre en situation d’enseignement-apprentissage, et doter les 
apprenants de compétences, de savoirs et de savoir-faire.

Changer les habitudes et réformer les mentalités suppose une maîtrise des techniques de communication appropriées, un 
recours à des astuces pédagogiques spécifiques et une parfaite connaissance des cibles en direction desquelles le savoir et 
les messages doivent être transmis sont importants. Nous sommes convaincus qu’en se conformant à la didactique qui leur 
est prescrite, les encadreurs sauront répondre positivement à l’appel qui leur est lancé.

Nous saisissons cette occasion pour féliciter les équipes de rédaction du présent module et leurs collaborateurs qui n’ont 
ménagé aucun effort pour produire ce document de qualité et nous invitons les encadreurs de maîtres et les enseignants à 
une appropriation et à une exploitation judicieuse du contenu de ce précieux outil afin d’insuffler une dynamique nouvelle 
aux pratiques pédagogiques de classe.  L’amélioration de la qualité des enseignements-apprentissages constitue un défi qui 
ne peut être relevé sans une action synergique de tous les partenaires de l’Éducation et ce module en est un bel exemple 
de réussite.

Le Ministre de l’Éducation Nationale                                                              Le Représentant de l’UNESCO au Mali
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Introduction
Dans le souci constant d’améliorer la qualité des apprentissages, le MEN en collaboration avec l’UNESCO a initié un 
programme de formation des maîtres dans le cadre de capEFA.

Ce programme de formation continue des encadreurs de maîtres s’inscrit dans le cadre d’une politique soutenue de 
formation des enseignants (les grandes orientations de la politique éducative, janvier 2000).

Il est basé sur les compétences souhaitées qu’un encadreur doit posséder pour mieux réaliser ses tâches auprès des 
enseignants du formel, du non formel et du préscolaire.

Les encadreurs de maîtres, le directeur de centre d’animation pédagogique, le professeur d’institut de formation de maîtres, 
le directeur d’école et le conseiller pédagogique occupent une position de premier plan dans l’atteinte des objectifs fixés 
par la politique éducative. En effet, ils doivent assurer la qualité de l’enseignement et ont ainsi la responsabilité de voir à ce 
que chaque enseignant possède les compétences nécessaires pour garantir la réussite scolaire des apprenants.

En plus de posséder les compétences attendues de l’enseignant malien, les encadreurs doivent posséder les compétences 
nécessaires pour bien « encadrer » les enseignants.
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APERÇU DU CONTENU DU MODULE

APERÇU DU MODULE

But : �Développer chez le futur enseignant des compétences lui permettant d’enseigner les mathématiques au 1er cycle de 
l’enseignement fondamental

Contenu :

1. Objectifs de la Session
2. Stratégie d’animation
3. Objectifs généraux de l’enseignement des mathématiques au 1er cycle de l’enseignement fondamental
4. Objectifs des programmes de mathématiques au 1er cycle
5. Aperçu des programmes de mathématiques au 1er cycle
6. Contenu des programmes du premier cycle
7. Précisions sur certains points du programme
8. Piste méthodologique
9. Utilisation des documents de la collection CONFEMEN
10. Fiches de préparation
11. Grilles d’observation

Activités :

1. Appropriation des objectifs de la session par rapport au module
2. Acquisition des connaissances sur les stratégies d‘animation durant la formation
3. Appropriation des objectifs généraux de l’enseignement des mathématiques au 1er cycle de l’enseignement fondamental
4. Appropriation des objectifs des programmes de mathématiques du 1er cycle
5. Étude sommaire des programmes de mathématiques au 1er cycle de l’enseignement fondamental
6. Étude du contenu des programmes du 1er cycle
7. Acquisition de la méthodologie d’enseignement des mathématiques au 1er cycle de l’enseignement fondamental
8. Acquisition de la technique d’utilisation des manuels de mathématiques de la collection CONFEMEN
9. Élaboration d’une fiche de leçon en mathématiques
10. Acquisition de la technique d’utilisation de la grille d’observation

Évaluation : Formative et sommative.
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Activité 1 Activité 2 Activité 3

OBJECTIFS DE LA SESSION
Au terme de la session de formation l’apprenant doit être capable de :

� citer les objectifs généraux de l’enseignement des mathématiques au premier cycle de l’enseignement fondamental ;

� citer les objectifs de l’enseignement des mathématiques dans les classes du premier cycle ;

� �expliquer en quoi consistent : le rangement, le classement, la correspondance terme à terme, la symétrie par rapport à 
une droite, la translation, les nombres premiers, la division, la proportionnalité.

� expliquer la méthodologie de l’enseignement des mathématiques dans les classes du premier cycle ;

� �élaborer des fiches de préparation de leçon de mathématiques pour les classes du premier cycle suivant des exemples 
donnés ;

� exécuter des leçons de mathématiques dans les classes du premier cycle.

Taliko School painted by the Blue Helmets in Bamako 3 © MINUSMA, Marco Dormino
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Activité 1

APPROPRIATION DES OBJECTIFS DE LA SESSION PAR RAPPORT AU MODULE

           Objectif : S’approprier les objectifs de la formation
	
           Durée : 1 heure 30 minutes

           Déroulement :

           Technique : travail de groupes

           L’animateur répartit les participants en groupes de travail et leur propose la consigne suivante :

           Consigne :

           A partir du module mis à ta disposition et de ton expérience personnelle :

           1. Cite deux objectifs de cette session. 

           2. Partage ta production avec le groupe.

           3. Plénière :
                 - Présentation des productions, discussions, amendement, synthèse
                 - L’animateur apporte les éclaircissements nécessaires

           Évaluation :

           Cite trois objectifs de la session de formation.
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

STRATÉGIE D’ANIMATION

a. Aspect théorique

� �Test de pré-évaluation : il consiste à amener les apprenants à faire une émergence de leur approche personnelle sur des 
concepts mathématiques donnés ;

� �Mise en commun : mise en commun des productions individuelles suite à une consigne donnée ; 

� �Plénière : exposé, débats, amendements, synthèse, renforcement ;

� �Test de post-évaluation.

b. Aspect pratique

� �Atelier : Il s’agit de repartir les stagiaires en sous-groupes de travail à propos de l’élaboration d’une fiche de leçon.

� �Mise en commun, exposés, débats, amendements et adoption des fiches de préparation.

� �Exécution de leçons d’essai : mise en œuvre de la fiche de préparation. 

� �Auto-évaluation : l’évaluation faite par le maître lui-même de son cours à partir d’une grille d’auto-évaluation (voir Grille).

Séance d’alphabétisation de SOLI-AM (Solidarité en faveur des Aides ménagères). Berthe Bagayoko, formatrice, apprend à lire 
et à écrire aux jeunes filles (aide-ménagères) de son quartier, Djicoroni-Para. Bakary Emmanuel Daou © UNESCO.



Activité 10

17
Module thématique : Enseignement de la lecture/écriture 

Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

Activité 2

ACQUISITION DES CONNAISSANCES SUR LES STRATÉGIES D‘ANIMATION DURANT 

LA FORMATION

          Objectif : �Acquérir des compétences sur les stratégies d’animation des activités d’apprentissage.

          Durée : 1 heure 30 minutes

          Déroulement :

          Technique : travail de groupes

          L’animateur répartit les participants en groupes de travail et leur propose la consigne suivante :
          
          Consigne :

          A partir du module mis à ta disposition et de ton expérience personnelle :

          Propose une stratégie d’animation d’une séquence de mathématiques

          Plénière : 

               - Présentation des productions, discussions, amendement, synthèse
               - L’animateur apporte les éclaircissements nécessaires

          Évaluation :

          Cite les étapes de l’aspect pratique d’une stratégie d’animation d’une leçon de mathématiques.
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

3. �OBJECTIFS GÉNÉRAUX DE L’ENSEIGNEMENT DES 
MATHÉMATIQUES AU 1ER CYCLE DE L’ENSEIGNEMENT 
FONDAMENTAL

Objectifs généraux de l’enseignement des mathématiques au premier cycle de l’enseignement fondamental.

Tout au long du premier cycle de l’école fondamentale, l’enseignement des mathématiques vise à amener l’élève à :

� �maîtriser le concept de nombre ;

� �donner un sens aux opérations simples ;

� �maîtriser les techniques opératoires ;

� �renforcer le schéma corporel, se situer dans l’espace et l’organiser ;

� �maîtriser les techniques de construction des figures géométriques à l’aide d’instruments appropriés ;

� �maîtriser les mesures

� �résoudre les problèmes.

Sans titre © UNESCO.
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

Activité 3

APPROPRIATION DES OBJECTIFS GÉNÉRAUX DE L’ENSEIGNEMENT DES 

MATHÉMATIQUES AU 1ER CYCLE DE L’ENSEIGNEMENT FONDAMENTAL

          Objectif : S’approprier les objectifs généraux de l’enseignement des mathématiques au 1er cycle.

          Durée : 2 heures 30 minutes

          Déroulement :

          Technique : travail de groupes

          L’animateur répartit les participants en groupes de travail et leur propose la consigne suivante :

          Consigne :

               1. Cite quatre (4) objectifs généraux de l’enseignement des mathématiques au 1er cycle

               2. Partage tes informations avec le groupe.

          Plénière : 

               - présentation des productions, discussions, amendement, synthèse

               - L’animateur apporte les éclaircissements nécessaires

          Évaluation :

          Cite deux objectifs généraux de l’enseignement des mathématiques au 1er cycle.
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4. �OBJECTIFS DES PROGRAMMES DE MATHÉMATIQUES AU 1ER 
CYCLE 

a. Objectifs du programme de 1ère année

Tout au long de la première année de l’enseignement primaire ; l’action du maître en mathématiques tend à amener l’élève à :

- construire le concept du nombre entier naturel sous deux aspects : cardinal et ordinal ;
- comprendre le principe de la numération décimale de position ;
- identifier des situations additives ;
- se situer dans l’espace, puis organiser cet espace ;
- commencer à construire les concepts de longueur et de masse ;
- acquérir une bonne habileté manuelle dans l’utilisation du crayon et de la règle ;
- analyser une situation problème et utiliser un modèle mathématique pour la résoudre.

À la fin de cette première année, l’élève devra : 

- connaître :

	 � �Les nombres de zéro à vingt à cent :

	 	 � leur écriture décimale ;
	 	 � �leurs décompositions additives.

	 � �Le vocabulaire concernant les positions relatives dans l’espace

- �être capable de :

	 � �reproduire un rythme simple et continuer une suite à un rythme donné ;
	 � �classer ou ranger les éléments d’un ensemble d’objets :
	 � �comparer le nombre d’éléments de deux ensembles d’objets ;	
	 � �reconnaître le nombre d’éléments d’un ensemble d’objet ;
	 � �lire ou écrire (en chiffre) les nombres de 0 à 20 de 0 à 100 ;
	 � �décomposer ou composer de manière additive un nombre de 0 à 20 ;
	 � �traduire une situation additive par une égalité ;
	 � �se situer et s’orienter dans l’espace ;
	 � �comparer des longueurs, des masses
	 � �effectuer des tracés à l’aide de la règle.

b. Objectifs du programme de 2e année

Tout au long de la deuxième année de l’enseignement primaire, l’action du maître en mathématiques tend à amener l’élève à :

- renforcer le concept du nombre entier naturel sous deux aspects : cardinal et ordinal ;
- comprendre le principe de la numération décimale de position ;
- identifier des situations additives et soustractives ;
- se situer dans l’espace, puis organiser cet espace ;
- s’initier à la symétrie par rapport à une droite ;
- renforcer les concepts de longueur et de masse ;
- commencer à construire la notion de capacité ;
- comprendre et utiliser la monnaie ;
- acquérir une bonne habileté manuelle dans l’utilisation du crayon et de la règle ;
- analyser une situation- problème et utiliser un modèle mathématique pour la résoudre.



21
Module thématique : Enseignement de la lecture/écriture 

À la fin de cette deuxième année, l’élève devra :

- connaître :

	 � �les nombres jusqu’à 100 :jusqu’à 1000
	 	 � leur écriture en chiffres et en lettres
	 	 � leurs décompositions additives.
	 � �le vocabulaire concernant les positions relatives dans l’espace

- être capable de :
	 � �reproduire un rythme simple et continuer une suite selon un rythme donné ;
	 � �ordonner les nombres ;
	 � �reconnaître le nombre d’éléments d’un ensemble d’objets ;
	 � �lire ou écrire (en chiffre et en lettres) les nombres jusqu’à 100 ;jusqu’à 1000
	 � �traduire une situation additive par une égalité ;
	 � �traduire une situation soustractive par une égalité ;
	 � �se situer et s’orienter dans l’espace ;
	 � �utiliser la symétrie par rapport à une droite ;
	 � �identifier. comparer des longueurs, des masses, des capacités ;
	 � �effectuer des tracés à l’aide de la règle ;
	 � �utiliser la monnaie.

c. Objectifs du programme de 3e année

Tout au long de la troisième année de l’enseignement fondamental, l’action du maître en mathématiques tend à amener 
l’élève à :

- renforcer le concept du nombre entier naturel sous ses deux aspects : cardinal et ordinal ;
- comprendre le principe de la numération décimale de position ;
- préciser le sens de l’addition et celui de la soustraction ;
- reconnaître les propriétés de ces opérations ;
- pouvoir effectuer des additions et des soustractions de nombres naturels en utilisant des techniques conventionnelles ;
- maîtriser les tables d’addition ;
- découvrir les différents sens de la multiplication ;
- reconnaître les propriétés de la multiplication ;
- pouvoir effectuer des multiplications de nombres naturels en utilisant une technique de calcul ;
- s’initier à la division ; 
- construire des figures et des solides géométriques ;
- classifier des figures et des solides ;
- effectuer des transformations géométriques sur des figures : symétries, translations, agrandissements ;
- connaître les unités de mesure, de longueur, de masse, de capacité, d’aire, de volume, d’angle ;
- connaître et utiliser la monnaie ;
- mesurer le temps et les durées ;
- acquérir une bonne habileté manuelle dans l’utilisation du crayon, de la règle et l’équerre ; 
- analyser une situation- problème et utiliser un modèle schématique pour la résoudre.

À la fin de la troisième année, l’élève devra :

- connaître : 

	 � les nombres jusqu’aux milliers : jusqu’ au million
	 	 � leur écriture en chiffres et lettres ;
	 	 � leurs décompositions additives ; 
	 � les propriétés de l’addition de la soustraction et de la multiplication :
	 � la table d’addition jusqu’à 9 ;
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	 � la table de multiplication jusqu’à 5 ;
	 � les caractéristiques du carré, du rectangle et du triangle ;
	 � l�es caractéristiques du parallélépipède rectangle (prisme rectangulaire droit) désigné familièrement sous le vocable 

de « pavé droit »
	 � les caractéristiques du cube ;
	 � les unités de mesure de longueur, de masse, de capacité, de temps, de monnaie.

- être capable :

	 � de lire et écrire (en chiffres et en lettres) les nombres jusqu’aux milliers ; jusqu’aux millions
	 � de décomposer ou composer de manière additive un nombre jusqu’aux milliers ;	 jusqu’aux millions	
	 � de traduire une situation additive, une situation soustractive, une situation de multiplication par une égalité ;
	 � d’additionner et de soustraire des nombres avec ou sans retenue ;
	 � de multiplier un nombre d’au plus trois chiffres par un nombre de un chiffre sans ou avec retenue ;
	 � d’utiliser la symétrie par rapport à une droite ; 
	 � d’effectuer des glissements, des agrandissements et des réductions de figures ;
	 � de tracer des droites parallèles et perpendiculaires ;
	 � de comparer des longueurs, des masses, des capacités ;
	 � de lire l’heure.

d. Objectifs du programme de 4e année

Tout au long de la quatrième année de l’enseignement fondamental, l’action du maître en mathématiques tend à amener 
l’élève à :

- renforcer le concept du nombre entier naturel ;
- reconnaître l’ordre de grandeur des nombres ; 
- pouvoir effectuer des additions et des soustractions de nombres naturels en utilisant des techniques conventionnelles ;
- découvrir différents sens de la multiplication ; 
- reconnaître les propriétés de la multiplication ;
- pouvoir effectuer des multiplications de nombres naturels en utilisant une technique de calcul ;
- �construire des droites, des figures et solides géométriques : carré, rectangle, triangle, angle, cube, pavé droit, cylindre droit ;
- classifier les figures et les solides ;
- effectuer des transformations géométriques sur des figures : symétrie, translation, agrandissements et réductions ;
- connaître les unités de mesure de longueur, de masse, de capacité, d’aire, de volume, d’angle ;
- comprendre et utiliser la monnaie ;
- mesurer le temps et les durées ;
- analyser une situation problème et utiliser un modèle schématique pour la résoudre.

À la fin de la quatrième année, l’élève devra :

- connaître :

	 � les nombres jusqu’aux millions :

	 	 � leur écriture en chiffres et en lettre
	 	 � leurs compositions additives ;

	 � les propriétés de l’addition, de la soustraction et de la multiplication ;
	 � la table de multiplication jusqu’à 9 ;
	 � les droites : parallèles, perpendiculaires, verticales, horizontales, obliques ;
	 � l’approche de la proportionnalité ;
	 � les caractéristiques du carré, du rectangle et du triangle ;
	 � les caractéristiques du pavé droit ;
	 � les caractéristiques du cube ;
	 � les caractéristiques du cylindre droit ;
	 � les unités de mesure de longueur, d’aire, de masse, de capacité, de temps, de monnaie.
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- être capable :

	 � de lire et écrire (en chiffres et en lettres) les nombres jusqu’au million ;
	 � de décomposer et composer de manière additive un nombre jusqu’au million ;
	 � de traduire une situation additive, une situation soustractive, une situation multiplicative par une égalité ;
	 � de traduire une situation par une addition, une soustraction, une multiplication ou une division ;
	 � d’additionner et de soustraire des nombres avec ou sans retenue ;
	 � de multiplier un nombre par un nombre de deux chiffres sans ou avec retenue ;
	 � de diviser un nombre par un nombre de un chiffre sans ou avec reste ;
	 � d’utiliser la symétrie par rapport à une droite ;
	 � d’effectuer des glissements, des agrandissements et des réductions de figures ;
	 � de tracer des droites parallèles et perpendiculaires à l’aide de l’équerre ;
	 � de comparer des longueurs, des aires, des volumes, des masses, des capacités ;
	 � de lire l’heure.

Objectifs du programme de 5e année

Tout au long de la cinquième année de l’enseignement fondamental, l’action du maître en mathématiques tend à amener 
l’élève à :

	 � renforcer le concept de nombre entier jusqu’au milliard sous ses deux aspects : cardinal et ordinal ;
	 � maîtriser la numération décimale de position ; 
	 � reconnaître l’ordre de grandeur des nombres ;
	 � découvrir les nombres premiers ;
	 � découvrir les nombres décimaux ;
	 � découvrir les fractions simples ;
	 � �maîtriser les quatre opérations  : addition, soustraction, multiplication, division sur les nombres entiers jusqu’au 

milliard ;
	 � maîtriser les tables de multiplication de 2 jusqu’à 9 ;
	 � s’initier aux techniques de décomposition d’un nombre en produit de facteurs ;
	 � �s’initier aux techniques conventionnelles de l’addition, de la soustraction, de la multiplication et de la division sur 

les nombres décimaux ;
	 � �approfondir le sens des propriétés de l’addition, de la soustraction de la multiplication sur les nombres entiers à 

travers le calcul mental et le calcul rapide ;
	 � �consolider les techniques de construction des figures et des solides géométriques  : parallélogramme, carré, 

rectangle, losange, triangle, trapèze, cube, pavé droit, cylindre ; 
	 � �consolider les acquis sur les transformations de figures : symétrie, glissement, agrandissement et réduction ;
	 � consolider les acquis sur les unités de mesure de longueur, de masse, d’aire de capacité, de volume, d’angle ;
	 � renforcer les techniques d’utilisation de la monnaie ;
	 � consolider les acquis sur les unités de durée ;
	 � reconnaître une situation de proportionnalité ;
	 � renforcer les techniques d’analyse et de résolution de situations – problèmes.

À la fin de cette cinquième année l’élève devra :

- connaître :

	 � les nombres jusqu’au milliard

	 	 � leur écriture décimale et littérale ;
	 	 � leurs décompositions additives ;

	 � les nombres décimaux : lecture et écriture ;
	 � les propriétés de l’addition, de la soustraction, de la multiplication ;
	 � les tables de multiplication jusqu’à 9 ;
	 � les droites : parallèles, perpendiculaires 
	 � les situations de proportionnalité,
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	 � les caractéristiques du carré, du rectangle, du losange, du triangle, du trapèze, du cercle ;
	 � les caractéristiques du pavé droit, du cube, du cylindre ;
	 � les unités de mesure de longueur, de masse, d’aire, de volume, de capacité, de durée, de monnaie.

- être capable :
	 � de lire, écrire en chiffres et en lettres les nombres jusqu’au milliard ;
	 � de décomposer et composer de manière additive un nombre jusqu’au milliard ; 
	 � �de traduire et résoudre une situation-problème par une addition, une soustraction une multiplication ou par une 

division ;
	 � de traduire et résoudre une situation de proportionnalité ;
	 � d’utiliser les instruments de dessins géométriques : règles, compas, équerre, rapporteur pour 
	 � tracer des droites parallèles, des droites perpendiculaires
	 � construire un carré, un rectangle, un trapèze, un losange, un cercle, un disque ;
	 � construire un pavé droit, un cylindre ;
	 � d’utiliser la symétrie par rapport à une droite ;
	 � d’effectuer des agrandissements et des réductions d’un carré, d’un rectangle, dans un rapport donné ;
	 � de calculer des longueurs, des masses, des volumes, des aires et des capacités.

e. Objectifs du programme de 6e année

Tout au long de la sixième année de l’enseignement fondamental l‘action du maître de mathématiques tend à amener l’élève 
à maîtriser :

- le concept de nombre entier sous ses deux aspects : cardinal et ordinal ;
- la numération décimale de position ; 
- la numération romaine ;
- l’ordre de grandeur des nombres ;
- les nombres premiers ;
- les nombres décimaux ;
- les fractions ;
- les techniques des quatre opérations : addition, soustraction, multiplication, division sur les nombres entiers naturels ;
- les tables de multiplication de 2 jusqu’à 9 ;
- techniques de décomposition d’un nombre non premier en produit de facteurs premiers ;
- les techniques conventionnelles de l’addition, de la soustraction et de la division sur les nombres décimaux ;
- �le sens des propriétés de l’addition, de la soustraction de la multiplication sur les nombres entiers à travers le calcul mental 
et le calcul rapide ;

- �les techniques de construction des figures et des solides géométriques  : parallélogramme, carré, rectangle, losange, 
triangle, trapèze, cube, pavé droit, cylindre ;

- les techniques de construction des figures à l’aide des transformations : symétrie, glissement, agrandissement et réduction ;
- les unités de mesure de longueur, de masse, d’aire, de capacité, de durée, de volume, d’angle ;
- les techniques d’utilisation de la monnaie ;
- les techniques de traduction et de résolution d’une situation de proportionnalité ;
- les techniques d’analyse et de résolution de situations –problèmes.

À la fin de cette sixième année, l’élève devra : 

- connaître :

	 � les nombres naturels
	 	 � leur écriture en chiffres et en lettres ;
	 	 � leurs décompositions additives ;
	 � les nombres décimaux (lecture et écriture) ;
	 � les propriétés de l’addition, de la soustraction, de la multiplication ;
	 � les tables de multiplications jusqu’à 9 ;
	 � les droites parallèles, les droites perpendiculaires ;
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	 � les situations de proportionnalité ;
	 � les caractéristiques du carré, du rectangle, du losange, du triangle, du trapèze, du cercle ;
	 � les caractéristiques du pavé droit, du cube, du cylindre ;
	 � les unités de mesure de longueur, de masse, d’aire, de volume, de capacité, de durée, de monnaie.

- être capable :

	 � de lire, écrire en chiffres et en lettres les nombres entiers naturels ;
	 � de décomposer et composer de manière additives un nombre entier naturel ;
	 � �de traduire et résoudre une situation- problème faisant intervenir les quatre opérations : addition, soustraction, 

multiplication ou division ;
	 � d’utiliser les instruments de dessins géométriques : règles, compas, équerre, rapporteur, pour :
	 � tracer des droites parallèles, des droites perpendiculaires ;
	 � construire un carré, un rectangle, un trapèze, un losange, un cercle, un disque ;
	 � construire un pavé droit, un cylindre ;
	 � de construire les images des figures par les transformations : symétrie axiale, glissement ;
	 � agrandissement et réduction 
	 � de tracer la bissectrice d’un angle à l’aide de la règle et du compas ;
	 � de résoudre des situations –problèmes faisant intervenir les mesures ;
	 � de traduire et résoudre une situation de proportionnalité
	 � résoudre une situation-problème. 

Sans titre © UNESCO.
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

Activité 4

APPROPRIATION DES OBJECTIFS DES PROGRAMMES DE MATHÉMATIQUES DU 1ER 

CYCLE

          Objectif : �S’approprier les objectifs des programmes de mathématiques au 1er cycle 
          niveau I, niveau II, niveau III.

          Durée : 1 heure

          Déroulement :

          Technique : travail de groupes

          L’animateur répartit les participants en groupes de travail et leur propose la consigne suivante :

          Consigne :

          A partir du module mis à ta disposition et de ton expérience personnelle :

                 1. �Cite trois(3) objectifs des programmes de mathématiques au premier cycle de chacun des niveaux : niveau 
I, II et III.

                 2. Partage tes informations avec le groupe. 

          Plénière : 

               - Présentation des productions, discussions, amendement, synthèse
               - L’animateur apporte les éclaircissements nécessaires

          Évaluation :

                Cite 2 objectifs qui te posent des difficultés d’apprentissage.



Activité 10 Activité 11
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

5. �APERÇU DES PROGRAMMES DE MATHÉMATIQUES AU 1ER 
CYCLE

a. Démarche

La démarche a pour point de départ les situations-problèmes que l’enfant rencontre en se développant dans son milieu.

Les enfants construisent les notions mathématiques comme des outils nécessaires à la mathématisation et à la résolution de 
ces situations en utilisant la manipulation, la représentation et l’abstraction.

Ainsi cet apprentissage se fonde sur les intérêts et la motivation de l’enfant et utilise son activité comme moteur de son 
développement.

Comme la construction des concepts par l’enfant est une activité complexe, ils devront donc être abordés sur différentes 
facettes et il faudra y accorder le temps nécessaire.

Les concepts et les outils mathématiques seront présentés comme des moyens pour résoudre des problèmes de la vie 
courante.

b. Nombres

i. Nombres naturels 

L’apprentissage des nombres naturels par l’enfant comporte un grand nombre d’éléments plus ou moins complexes.

L’étude des nombres naturels demande qu’on y consacre beaucoup de temps et d’énergie.

Avant d’aborder de façon systématique le nombre il importe de faire une série d’activités pré-numériques : reconnaissance 
de propriétés, tris, classements mise en relation entre les éléments de différentes collections, classement de collections, 
exercices de rythmes…

Les premiers nombres seront construits comme classe d ‘équivalence d’ensembles équipotents (cardinal).

L’équipollence est établie par reconnaissance visuelle globale et correspondance terme à terme, si nécessaire. Les nombres 
suivants seront construits sous leur aspect cardinal et ordinal.

La relation d’équipollence entre plusieurs ensembles est établie par groupement et introduit des écritures additives égales du 
même nombre, parmi lesquelles on commence par celle qui relie le nouveau nombre au nombre précédent.

Exemple : 12 = 11 + 1 = 9 + 3 = ….

À partir de 10, on introduira systématiquement le groupement par 10, l’écriture 14 = 10 + 4 qui permettra de justifier le 
nom de 17, 18, 19 et de présenter la valeur de position de chaque chiffre.

Le groupement par dizaine sera accompagné d’un groupement par 20 pour les nombres 80 et au-delà pour justifier les 
écritures 70, 80, 90, etc.

ii. Nombres décimaux et fractions

Les nombres décimaux seront introduits comme outils nécessaires pour résoudre des problèmes de mesurage dont le résultat 
n’est pas un nombre entier d’unités.
On donnera l’idée de la possibilité de toujours trouver un décimal au delà d’un décimal donné, mais par la suite les 
utilisations dans les problèmes et les opérations n’excéderont pas 3 chiffres après la virgule.
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Les fractions usuelles, présentées dans la vie courante seront présentées dans leurs situations concrètes : 1 / 2, 1/ 3, 1/ 4, 
1 / 10, 1 / 100è en particulier avec le support de l’heure, des graduations de la mesure des longueurs, et de partages 
simples.

c. Opérations

i. Addition

L’addition des entiers sera introduite par des problèmes de réunion d’ensembles disjoints et des problèmes d’ajout.

L’addition des décimaux sera définie par extension de l’addition des entiers, grâce à un changement d’unité dans des 
problèmes de mesure, celle des fractions ne sera abordée que sur des exemples concrets de fractions ayant le même 
dénominateur.

La priorité sera donnée à l’effectuation horizontale lorsqu’elle est possible (1er niveau, 1ère année), au calcul mental du 
résultat ou l’estimation d’un ordre de grandeur.

ii. Soustraction 

La soustraction des entiers sera introduite par des problèmes de complémentation de l ‘addition : c’est à dire combien faut –il 
ajouter à un nombre donné pour avoir un résultat fixé ? 
 La soustraction peut être définie aussi comme une amputation : c’est-à-dire de combien faut-il diminuer un nombre donné 
pour avoir un résultat fixé?. On dit aussi que l’on a amputé le nombre donné du nombre trouvé comme résultat ou que l’on 
soustrait du nombre donné le nombre cherché. 
Exemple : Combien faut-il ajouter à 6 pour avoir 9? (9-6=3)
La soustraction des décimaux sera définie par extension de celle des entiers comme pour les additions.
	
De même la soustraction des fractions ne sera abordée que sur des situations concrètes de fractions de mêmes dénominateurs.

iii. Multiplication

La multiplication des entiers sera introduite comme des additions itératives de termes égaux .
Exemple : 2+2+2+2+2+2+2=2x6 (dans cette somme il y a 6 termes égaux à 2)
Les nombres 2 et 6 sont appelés les facteurs de la multiplication.
La multiplication des décimaux sera introduite par extension de la multiplication des entiers.

La multiplication des fractions ne sera étudiée que sur des situations concrètes.
 
iv. Division

La division sera abordée comme une suite successive de soustractions d’un même nombre entier appelé le diviseur.
Le nombre de soustractions effectuées jusqu’à ce que la différence soit plus petite ou égale au diviseur est appelé le quotient 
de la division.
Le dernier résultat de la soustraction plus petit que le diviseur est appelé le reste de la division.
Le nombre à diviser est appelé le dividende.

Exemple : 31divisé par 5
Pour cela on effectue les soustractions successives :
31-5=26
26-5=21
21-5=16
16-5=11
11-5=6
6-5=1
On a fait 6 soustractions d’où 6 est le quotient de la division de 31 par 5
Le résultat de la dernière soustraction est 1 d’où 1 est le reste de la division de 31 par 5
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d. Calcul rapide

La division des entiers sera présentée par des problèmes de multiplication incomplète 4 x . . . = 12, de soustractions 
successives et de partages égaux.

La division des décimaux sera introduite par extension de la division des entiers.

Les élèves devront mémoriser les tables de l ‘addition et de la multiplication 

Sans les nommer, ils devront utiliser les propriétés des opérations pour effectuer mentalement les calculs ;
Ils devront développer l’habileté à estimer l’ordre de grandeur du résultat d’une opération ;

Il importe ici de rappeler que l’enseignant devra amener l’enfant à saisir l’importance de développer des habiletés en calcul 
mental. Il est plus pertinent de réserver un temps au début de chaque séance de mathématique pour faire du calcul mental 
que d’utiliser une séance complète pour le faire.

e. Géométrie

La pratique de la géométrie ne connaît pas actuellement la place qui devrait être la sienne. Le présent programme permet 
d’y remédier avec simplicité et efficacité grâce à une démarche très active de manière originale.

Les objectifs de la géométrie consistent à l’étude des objets géométriques du plan ou de l’espace, pour amener les enfants 
à savoir les décrire, les reproduire, les représenter et les construire et à pouvoir leur appliquer quelques transformations 
ponctuelles simples (translation ou glissement, homothétie : agrandissement ou réduction, symétrie).

La démarche à suivre est très active car :

1. �Chaque année les enfants tracent et manipulent concrètement les objets sur un quadrillage sans devoir attendre les 
définitions correspondantes. Ainsi une pratique des figures planes, de la symétrie par rapport à un axe, du repérage de 
points sur un quadrillage, du tracé de figures se met en place : les savoir-faire devancent et amorcent les savoir à venir.

2. �L’étude des solides, de leur squelette, de leurs propriétés, de leur développement plan et de leur reconstruction se fait 
progressivement tout au long de la scolarité à partir des objets de l’environnement.

3. �Les figures planes sont définies comme traces dans le plan de certains solides. Ces définitions rejoignent la connaissance 
construite sur le quadrillage.

4. �Progressivement, les enfants distinguent les propriétés des figures planes dans un ordre qui épouse la fréquence de leur 
rencontre dans l’environnement.

	 -� �Le carré, le rectangle, les propriétés d’angle droit et d’isométrie des côtés au niveau 2

	 - �Les quadrilatères, le trapèze, le parallélogramme, le rectangle, le carré, le losange, leur relation d’inclusion, les 
propriétés des côtés et des diagonales au niveau 3. 

On aboutit pour chaque quadrilatère à la connaissance des propriétés des côté et des diagonales qui permettent de 
construire plusieurs définitions différentes, en utilisant les côtés et / ou les diagonales, avec les instruments adéquats. 

4. �Parallèlement, en effet, l’enfant apprend à utiliser, en suivant les besoins de sa progression, l’équerre pour tracer des 
perpendiculaires puis des parallèles, le compas pour reporter des distances puis tracer des cercles, le rapporteur pour 
mesurer et reporter les angles. Il devient donc capable de construire les figures planes et les solides qu’il étudie.

6. �La connaissance de la mesure des longueurs, des aires, des volumes et des capacités ainsi que l’étude de la proportionnalité, 
des agrandissements, des réductions, des plans et des échelles ouvre un champ très vaste de problèmes qui utilisent les 
objets géométriques étudiés.
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En particulier au 1er niveau, l’enfant confronte sa perfection globale de l’environnement familial au milieu que présente 
l’école, porteur de nouvelle situation et de questions nouvelles.

�La géométrie est ainsi une connaissance nécessaire qui répond à la nécessité et la volonté de maîtriser l’environnement en 
le structurant progressivement 

Cette structuration est, parallèlement au 1er niveau :

	 - dans l’espace à partir des solides
	 - dans le plan en découvrant la ligne et la page
	 - au niveau de son propre corps et son orientation en termes topologiques.

f. Mesure

Anciennement conçu comme l’étude du système métrique qui privilégiait la connaissance des unités et les conversions 
systématiques liées au système décimal, l’enseignement de la mesure doit être conçu comme un outil supplémentaire pour 
maîtriser les différentes grandeurs découvertes et construites.

1. �Les activités de mesurage à l’école élémentaire ont pour objectif essentiel de développer chez les élèves la capacité à 
résoudre des problèmes liés à la mesure, rencontrés dans la vie courante comme dans les activités de la classe. 

    �Les activités de sciences expérimentales, comme les activités manuelles constituent à ce propos un domaine privilégié à 
exploiter largement. 

    L’enseignement de la mesure se développe selon deux directions conjointes : 

    - dégager la notion de grandeur et de mesure de cette grandeur 
   � - �utiliser les instruments de mesure (ou de repérage) ; surtout le champ des grandeurs usuelles : longueur, masse, aire, 

volume, capacité, durée et des grandeurs dérivées : vitesse, débit.

2. �On distinguera donc soigneusement les objets : segments, solides, domaines, plan, récipients, intervalles de temps. Les 
grandeurs : longueur, masse, aire, volume, capacité, durée. La mesure de cette grandeur se fera d’abord avec une unité 
arbitraire, en particulier en accueillant les mesures locales qui correspondent à une pratique sociale déjà connue ou 
rencontrée par les enfants, ensuite avec les unités légales. Dans tous les cas la mesure est un nombre.	

3. �Il convient de donner à la compréhension de la notion de grandeur par les enfants toute son importance. On notera que 
les différentes grandeurs sont introduites progressivement pour permettre aux enfants un apprentissage réussi.

    �En effet, il est facile d’établir que deux segments ont la même longueur s’ils sont superposables, ce qui est en accord 
avec la perception visuelle.

    �Par contre l’équivalence des aires, ou des volumes, est plus difficile, elle suppose une certaine manipulation. Elle n’est 
pas immédiatement visible.

    �Pour les masses, l’équivalence de deux solides va à l’encontre de la perception visuelle puisque celui de métal paraît 
tout petit à côté de celui de carton.

    �On établira en particulier la distinction avec le temps ou la température, notions repérées sur une échelle et non mesurables 
(on fera remarquer par exemple que les dates ou les températures ne s’ajoutent pas). La durée, comme intervalle de 
temps, est par contre une grandeur mesurable.

4. �L’apprentissage des conversions ne peut valablement intervenir que lorsque l’enfant comprend la notion de grandeur qu’il 
manipule.

    �Si les exercices d’entraînement aux conversions doivent être fréquents, il convient d’éviter ceux qui sont absurdes, et au 
contraire essayer grâce à ces exercices de faire percevoir les ordres de grandeurs d’éléments qui interviennent dans la 
vie sociale et qui entourent les enfants (distances, aires, volumes…).
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g. Problèmes

Les problèmes doivent prendre toute leur importance dans l’enseignement de la mathématique.

Ils sont en effet le point de départ qui crée le besoin de la connaissance mathématique pour les résoudre, et le but ultime : 
tout ce que l’on a appris sert à résoudre les problèmes à venir.

1. �En conséquence les problèmes seront puisés dans la vie quotidienne de la société africaine d’aujourd’hui. Ils prendront 
en compte à chaque niveau la présentation (tableau, imprimés, catalogues, facture, étiquette…) et le traitement des 
informations. Ils devront être adaptés aux âges et au bagage des élèves.

    �Il conviendra d’éviter de reproduire les stéréotypes d’énoncés reproduits d’année en année par la tradition scolaire et les 
vieux manuels, qui ne correspondent plus aux besoins et aux apprentissages actuels. 

    �La formulation des problèmes ne doit pas poser de problèmes d’ordre linguistique.

2. Il convient de distinguer 3 types de problèmes :

a. �ceux qui permettent la construction de nouveaux outils mathématiques (par exemple l’introduction de la soustraction, de 
la multiplication, de la division, des nombres décimaux)

b. �ceux qui invitent à utiliser les acquis. Ils permettent au maître de contrôler ces acquis, aux enfants de parfaire leur 
apprentissage à leur propre rythme, et de découvrir les limites d’utilisation d’une notion (exemples et contre exemples de 
proportionnalité, construction d’un objet…).

c. �ceux qui ouvrent sur une véritable recherche, au de la de la stricte application des notions étudiées (recherche de tous les 
patrons d’un solide, de différentes constructions d’une figure, etc.)

Ce sera l’occasion pour l’enfant de développer sa propre capacité de recherche et d’organisation de son activité, de 
communication orale et écrite de sa démarche et de ses résultats.

3. Lors de la résolution des problèmes, l’enseignant devra insister :

- sur les démarches différentes des élèves
- sur leur habileté à représenter le problème : dramatisation, schématisation, mathématiques,… 
- �sur le traitement de l’information, comme sur la capacité à communiquer sa démarche de recherche, à la justifier et à - - 
présenter ses résultats numériques dans des tableaux ou des graphiques.
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

Activité 5

ÉTUDE SOMMAIRE DES PROGRAMMES DE MATHÉMATIQUES AU 1ER CYCLE DE 

L’ENSEIGNEMENT FONDAMENTAL

          Objectif : Acquérir des indications sur des concepts et outils mathématiques au premier cycle.

          Durée : 2 heures 30 minutes

          Déroulement :

          Technique : travail de groupes

          L’animateur répartit les participants en groupes de travail et leur propose la consigne suivante :

          Consigne :

                    A partir du module mis à ta disposition et de ton expérience personnelle :

                  Cite quelques grands domaines d’étude des mathématiques au 1er cycle.

          Plénière : 

                - Présentation des productions, discussions, amendement, synthèse
                - L’animateur apporte les éclaircissements nécessaires

          Évaluation :

          Montre que les concepts et les outils mathématiques sont utiles à la résolution des problèmes de la vie courante.



Activité 10
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

6. CONTENU DES PROGRAMMES DU PREMIER CYCLE
6.0. Activités pré numériques

a. �Numération : le but de la numération est d’écrire les nombres sous forme condensée 

à l’aide de symboles appelés chiffres

- Nombres naturels jusqu’au milliard
- Fractions simples 
- Fractions décimales
- Décimaux

b. Opération

- Les 4 opérations dans les naturels 
- Addition et soustraction de fractions de même dénominateur
- Multiplication de fractions simples
- Les 4 opérations sur les décimaux
- La proportionnalité : règle de trois, pourcentage, plan-échelle, vitesse moyenne, débit

c. Géométrie

- Ligne, droites, segments
- Polygones (quadrilatères et triangles)
- Disque et cercle
- Angles
- Polyèdre : cube, pavé droit 
- Cylindre

- Transformations géométriques
	 - symétrie par rapport à une droite
	 - translation 
	 - similitude (agrandissement et réduction)

- Matériel de tracé
	 - Équerre
	 - Compas
	 - rapporteur 
	 - règle

- Mesure
	 - longueur 
	 - périmètre (carré, rectangle, cercle)
	 - masse 
	 - volume (masse volumique de l’eau, densité)
	 - capacité
	 - rapport entre capacité et volume de l’eau
	 - temps et durée
	 - monnaie
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

Activité 6 
ÉTUDE DU CONTENU DES PROGRAMMES DU 1ER CYCLE

          Objectif : Maîtriser le contenu des programmes de mathématiques en insistant sur certains points.

          Durée : 3 heures

          Déroulement :

          Technique : travail de groupes

          L’animateur répartit les participants en groupes de travail et leur propose la consigne suivante :

          Consigne :

          A partir du module mis à ta disposition et de ton expérience personnelle :

          1. Donne un exemple d’utilisation de « et » en mathématique.
          2. �Définis les concepts suivants : classement, rangement, correspondances terme à terme, translation, propor-

tionnalité, symétrie par rapport à une droite.

          Plénière : 

          - Présentation des productions, discussions, amendement, synthèse
          - L’animateur apporte les éclaircissements nécessaires

          Évaluation :

              1. �Construis le symétrique du triangle ABC par rapport à chacune des droites en utilisant la règle et l’équerre.

                                       D1                  A

                    D3
                               B

                                                            C            D2

          2. Voici un tableau de proportionnalité :

Nombre d’orange 3 6 7 10 11 13

Prix en F 75

    
               b) Reproduis et complète ce tableau
               c) Trouve le coefficient de proportionnalité.



Activité 10
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

7. PRÉCISIONS SUR CERTAINS POINTS DU PROGRAMME

a. Utilisation de « et » en mathématiques

Pour l’utilisation de « et », l’élève devra être capable de caractériser et de désigner un objet à partir de deux (2) propriétés.
		
Exemple : la couleur et la forme (rouge et carré)

b. Classement

Les exercices du type suivant peuvent être proposés :

après la collection d’objets par les élèves dans la cour, on leur demandera de grouper ceux qui se ressemblent (classement 
libre).

demander aux élèves de grouper les objets déjà collectés selon leur nom (tissu, fer, bois, plastiques, etc.).
			 
Retenons

Classer c’est repartir tous les éléments d’un ensemble donné d’objets en plusieurs ensembles caractérisés par des propriétés 
qui s’excluent mutuellement.

Mathématiquement effectuer la partition d’un ensemble fini associé à une relation d’équivalence définie d’ensemble, donnant 
la liste des éléments de chaque classe.

Remarque 

Un tri est un classement en deux classes : celle des objets qui possèdent la propriété et celle de ceux qui ne la possèdent 
pas (trier le riz : mettre le riz à part et tout ce qui n’est pas riz à part).

Dans la vie courante le mot tri est souvent employé à la place de classement : le tri postal, par exemple est un classement 
au sens mathématique du terme.

c. Rangement

Les exercices du type suivant peuvent être proposés :

- range les ballons du plus gros au moins gros
- Range les carrés du plus grand au plus petit

Retenons

Ranger les éléments d’un ensemble donné, c’est les mettre en rang, c’est-à-dire les placer les uns à la suite des autres en les 
comparant deux à deux à l’aide soit d’une propriété des objets, soit d’une règle fixée.

Mathématiquement, c’est ordonner à l’aide d’une relation d’ordre total les éléments d’un ensemble fini.

d. Correspondance terme à terme

Elle consiste à comparer les éléments de deux ensembles en établissant un rapport entre chaque élément de l ‘ensemble de 
départ avec un élément de l’ensemble d’arrivée.
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Exemples d’activités

- �faire venir devant les élèves 5 garçons et 5 filles. Les invites à se donner la main : un garçon, une fille. Faire constater qu’à 
un garçon correspond une fille et inversement ; aboutir à la conclusion : il y a autant de garçons que de filles.

- faire venir devant les élèves 6 filles et 4 garçons.
- procéder comme dans l’exemple précédent et aboutir à la conclusion :

	 � il y a plus de filles que de garçons
	 � il y a moins de garçon que de fille

- �Dessiner au tableau, d’un côté 5 triangles et, de l’autre côté 7 carrés. Demander aux élèves comment faire pour savoir s’il 
y a autant de triangles que de carrés ; aboutir à la proposition de tracer des traits qui relient un triangle à un carré.

A B

XX
X

XX
X

X
X

XX
X

X
X

XX
X

XX
X

XX
X

Relie les paquets qui ont autant de croix

XX
X
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e. Symétrie par rapport à une droite 

La symétrie par rapport à une droite consiste à construire sur un quadrillage le symétrique d’une figure par rapport à un axe.
			 
Exemples d’activités

1. Prendre le dessin du cœur :

	 a. inviter les élèves à l’observer ; le plier ; ensuite suivant son axe de symétrie, le déplier.
	 b. inviter les élèves à le plier à leur tour et à formuler leurs constatations (les deux parties se recouvrent) ;
	 c. �demander aux élèves de faire de même avec le dessin du triangle isocèle et multiplier les exemples autant que 

possible.

2. Demander aux élèves de produire sur une feuille quadrillée le dessin ci-dessous :

	 a. demander aux élèves de plier la feuille suivant la ligne verticale ;
	 b. demander aux élèves de percer le pourtour du carreau et de le déplier ensuite ;
	 c. �faire repasser la ligne de pliage en rouge ; et dire aux élèves que la ligne de pliage (en rouge) s’appelle axe 

de symétrie et que les deux carreaux qui se recouvrent sont symétriques par rapport à l’axe de symétrie. 

	 d. �Reproduire sur un quadrillage au tableau un dessin et un axe de symétrie; inviter les élèves à dessiner la figure 
symétrique par rapport à l’axe.

B
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f. Nombres de 1 à 5

Cette étude consiste à amener l’élève à percevoir le nombre comme une propriété d’ensembles. C’est la notion de cardinal. 
Dans ce contexte, les nombres de 1 à 5 peuvent être découverts dans n’importe quel ordre. Ces chiffres seront ordonnés à 
l’occasion d’une autre leçon.

Conformément aux difficultés que les enfants peuvent rencontrer dans la graphie, l’apprentissage de l’écriture des nombres 
se fera dans l’ordre suivant : 1, 4, 2, 5, 3.
	
Exemples d’activités 

Voir en annexe la fiche de leçons.
	
N.B. : Les signes à étudier dans les programmes des classes d’initiations sont :

+            -           < >             =     

La leçon de calcul rapide doit être préparée sur fiche et enseignée judicieusement et en rapport avec le niveau de la classe.

g. Translation 

La translation est une transformation du plan dans le plan qui correspond à un glissement parallèle.
	
L’acquisition se fera d’abord concrètement à partir du glissement d’une boîte à surface régulière de sa position initiale à 
une autre position. Les 2 positions ainsi repérées permettent une émergence du concept. Ensuite cette même transformation 
s’opérera sur quadrillage.
		
Exemple

G E g e

H h

F f

J j

I D i d

K C k c

A B a b

En 5ème et 6ème années, une plus grande aptitude en construction géométrique à la règle, à l’équerre et au compas, 
permettra aux apprenants d’effectuer les déplacements de figures géométriques par la translation. 
Autres exemples : voir fiches.

l

k

j

i

h

g

f

e

d

c

b

a
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l

k

j

i

h

g

f

e

d

c

b

a

0     1     2     3    4       5     6     7      8      9     10    11    12   13     14   15 

A

BA C3

A1

B1

- Fais glisser le triangle ABC en A1B1C1, en A2B2C2 et en A3B3C3.
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1

3

2
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Construire les triangles A1 B1C1, A2 B2 C2 par translation de ABC en utilisant la règle et l’équerre, ou la règle et le 
compas.

A

CB

C1B1

*
A2
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h. Nombres premiers

Ces nombres sont ainsi appelés des nombres premiers parce qu’ils n‘ont que 2 diviseurs (1 et eux-mêmes).
		
Exemples : 2 ; 3 ; 5 ; 7 ; etc.

Il ne faut pas les confondre avec les nombres impairs. Un nombre impair peut ne pas être premier. Le nombre 9 illustre ce 
cas (Les diviseurs de 9 : 1, 3, 9 ; donc 3 diviseurs).

Division

La division sera introduite à partir de situation concrète à la portée des apprenants qui construisent eux-mêmes la technique 
par manipulation.

Quatre méthodes d’apprentissage sont proposées dans les manuels parmi lesquelles la méthode par encadrement.

Exemple : diviser 36 par 5

La méthode par encadrement consiste à chercher par la table de multiplication l’encadrement du nombre 36 entre deux 
multiples consécutifs de 5 : 

5  x 1 = 5

5 x 2 = 10

5 x 3 = 15

5 x 4 = 20

5 x 5 = 25
	
5 x 6 = 30

5 x 7 = 35
			    36

5 x 8 = 40 ce qui permet d’écrire :			   35 < 36 < 40

							       36 – 35 = 1

							       36 = 35 + 1

							       36 = (5 x 7) + 1

Conclusion : 36 divisé par 5 donne 7 comme quotient ; il reste 1.

Proportionnalité

Les situations familières à l’apprenant tel que les situations d’échanges, les situations de correspondance : quantité / prix ou 
quantité / valeur, permettront une meilleure approche de la notion de proportionnalité. 

Ces situations seront interprétées dans les tableaux de correspondances où l’apprenant percevra très rapidement le concept 
de coefficient de proportionnalité.

36
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Exemple
		

Nombre de mangues 1 2 4 6

Prix en francs 25 50 100

La proportionnalité embrasse beaucoup de domaines d’étude : le prix d’après la quantité, les prix d’après la longueur, la 
règle de trois, les échelles, les taux, etc.
	

X25
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8. PISTE MÉTHODOLOGIQUE
La méthodologie de l’enseignement des mathématiques au premier cycle de l’enseignement fondamental a pour point de 
départ les situations problèmes que l’enfant vit dans son milieu d’éducation ou d’adoption.

À tous les niveaux du premier cycle, l’enseignement dispensé par le maître est basé sur les activités effectuées par l’apprenant 
qui devient aussi acteur de son propre développement. 

Toutefois la construction de certains concepts peut paraître complexe ; dans ce cas il est recommandé de les aborder dans 
des situations variées et il faudra y accorder le temps nécessaire.

Confrontés à des situations tirées des réalités de leur milieu ou de leur vécu et liés à leur centre d’intérêt, les apprenants 
construisent eux-mêmes leur savoir, tout en développant leur esprit de recherche. Cette construction repose sur une 
méthodologie qui comporte trois phases.

a. La phase concrète

C’est une phase primordiale de la démarche méthodologique qui se caractérise par de nombreuses activités de manipulation.

Cette phase constitue pour l’apprenant un cadre privilégié de réflexion, de recherche, de découverte de la notion que le 
maître doit lui faire acquérir. Elle consacre essentiellement la manipulation des objets usuels, de matériel semi- structuré (carte 
représentant des objets, des formes géométriques). Les activités gestuelles, individuelles ou de groupe trouvent également 
leur importance à ce stade de l’apprentissage.

b. La schématisation

C’est la représentation graphique des situations par des dessins ou schémas

Exemples 

une collection de cailloux sera représentée par des ronds dans une patate : 

		

	

une longueur de 7m est illustrée par un segment de 7 carreaux :

c. L’abstraction

Il s’agit ici d’abstraction et d’utilisation du concept lui même (nombre, addition, etc.).

Quel que soit le niveau d’abstraction auquel on se situe, les activités d’apprenant menant à l’acquisition d’un savoir et du 
(ou des) savoir- faire correspondant(s) comportent elles aussi trois étapes.
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1ère étape

Chaque élève produit individuellement ou en groupes un travail de recherche proposé par le maître, la réflexion personnelle 
qui en découle provoque l’apparition d’une idée dans l’esprit de l’enfant (découverte intuitive).

2ème étape

Chacun explique oralement sa découverte ; le maître favorise le tri et la mise en ordre des idées exprimées, de façon à 
obtenir des élèves la meilleure formulation possible du savoir visé (formulation du savoir).

3ème étape

Les apprenants effectuent des exercices d’applications directes du savoir mis en place.

Quelques exercices traités en communs permettent d’identifier le savoir visé. 

D’autres exercices sont alors résolus par chaque élève sur son ardoise ou son cahier de recherche. Le maître observe chaque 
production, détecte les erreurs les plus fréquentes ou les plus significatives qu’il fait rectifier collectivement en insistant sur le 
cheminement de la pensée qui mène à la bonne réponse et non sur la réponse elle-même.

Enfin des exercices individuels permettent de mieux fixer le savoir et le savoir- faire et d’en évaluer la maîtrise.

Sans titre © UNESCO.
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

9. UTILISATION DES DOCUMENTS DE LA COLLECTION CONFEMEN
Pour chaque année on utilise deux documents :
- le guide du maître 
- le cahier ou le manuel de l’élève 

Ces deux documents forment un tout indissociable.

L’année est découpée en 26 semaines.

Comment utiliser le guide du maître et le manuel de l’élève :

- consulter le tableau de répartition progressive dans le guide du maître ;
- ce tableau réfère à des pages du guide du maître où sont représentées des activités d’apprentissage ;
- parmi ces activités, certaines renvoient au manuel de l’élève, soit pour une exploration de notion, soit pour des exercices 
- ou des problèmes. 

D’où la séquence méthodologique suivante : 

RÉPARTITION PROGRESSIVE

	  (Guide du maître) 
 		

ACTIVITÉS DU GUIDE DU MAÎTRE 

ACTIVITÉS DU MANUEL DE L’ÉLÈVE

Plan de répartition d’une semaine 

Exemple : la semaine 1 de la 1ère année 

 Thèmes Nombre d’activités Nombre de séances

Tris et classement libre 
Rythmes simples
Lignes ouvertes, lignes fermées 
Devant-derrière
Gauche-droite

4
1
4
5
3

14 séances
par semaine

Total : 17

Dans les classes d’initiation l’emploi du temps prévoit 14 séances de 30 minutes chacune par semaine.

Pour la semaine 1, en tenant compte du niveau de la classe, le maître repartira les 17 activités entre les 14 séances (pour 
cet exemple toutes les activités ont été retenues). 

Ce choix se justifie par le fait que les élèves sont à leur début dans la manipulation mathématique des objets. Il est donc 
souhaitable de leur proposer beaucoup de situations variées.
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

ACTIVITÉ 7 
ACQUISITION DE LA TECHNIQUE D’UTILISATION DES MANUELS DE 

MATHÉMATIQUES DE LA COLLECTION CONFEMEN

          Objectif : acquérir des techniques d’utilisation des manuels de mathématiques de la collection CONFEMEN

          Durée : 5 heures 30 minutes

          Déroulement :

          Technique : travail de groupes

          L’animateur répartit les participants en groupes de travail et leur propose la consigne suivante :

          Consigne :

          A partir du module mis à ta disposition et de ton expérience personnelle :

                    1. Cite les documents de la collection CONFEMEN utilisés en Mathématiques au 1er cycle.

                    2. Donne les utilisations de ces documents.

                    3. Élabore le plan de répartition d’une semaine (1ère, 2e, 3e, etc.)

          Plénière : 

          - présentation des productions, discussions, amendement, synthèse
          - L’animateur apporte les éclaircissements nécessaires

          Évaluation :

                    - élabore le plan de répartition de la semaine 5 du guide du maître (1ère année)
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

10. FICHES DE PRÉPARATION
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Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

ACTIVITÉ 8 
ÉLABORATION D’UNE FICHE DE LEÇON EN MATHÉMATIQUES

          Objectif : Acquérir la technique d’élaboration d’une fiche de leçon en math

          Durée : 5 heures 30 minutes

          Déroulement :

          Technique : travail de groupes

          L’animateur répartit les participants en groupes de travail et leur propose la consigne suivante :

          Consigne :

          A partir du module mis à ta disposition et de ton expérience personnelle :

                   1. Examine un modèle d’une fiche de leçon de mathématique.

                   2. Élabore une fiche de leçon en mathématique

          Plénière : 
          - présentation des productions, discussions, amendement, synthèse

          - L’animateur apporte les éclaircissements nécessaires

          Évaluation :

                   - élabore une fiche de leçon en mathématique pour une classe de 2ème année.
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Discipline : Mathématiques

Classe : Première année 

N.B. - Le nombre de séances nécessaires à l’enseignement correct de ce thème est proposé dans un document de la section 
mathématique de l’ex- I.P.N, intitulé : plan de répartition hebdomadaire des programmes de mathématiques de la 1ère 
année de l’enseignement fondamental

	 - du lundi au mercredi de la semaine 8 - 8 séances
	 - du lundi au jeudi de la semaine 9 -10 séances
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Semaine 8

C.I Thème Contenu Objectifs Pré- évaluation -	Stratégies ( suite ) évaluation

Numération 

Nombre de 1à 5 

1°) �Classement d’ensembles 
différents selon le critère « a 
autant d’éléments que » 

L’élève doit être capable de : 
1° classer des ensembles différents 
selon le critère « autant d’élément 
que » 

Exercice 1 :
Classer les cartes selon la couleur.

Exercice 2 :
Range les
Bâtonnets que voici selon la taille.
Exercice 3 :
Trace sur ton ardoise des traits.

Matériel : cailloux, bâtonnets de tailles 
différentes, cartes à jouer, boîtes de matériel 
structuré, plusieurs ensembles de 1 à 5 éléments.

Activité 1
Maître Elèves
Remettre aux élèves plusieurs
ensembles différents de 1 à 5 éléments.

Demander aux élèves de
grouper ces ensembles et de justifier ses 
groupements. 

Si des élèves ont constitué des Exécution 
ensembles selon le critère 
« a autant d’éléments que », profiter de 
l’occasion pour demander aux autres de faire 
la même chose.

Dans le cas contraire, proposer Le groupement 
selon ce critère.
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Semaine 8

C.I Thème Contenu Objectifs Pré- évaluation -	Stratégies ( suite ) évaluation

Numération 

Nombre de 1à 5 

1°) �Classement d’ensembles 
différents selon le critère « a 
autant d’éléments que » 

L’élève doit être capable de : 
1° classer des ensembles différents 
selon le critère « autant d’élément 
que » 

Exercice 1 :
Classer les cartes selon la couleur.

Exercice 2 :
Range les
Bâtonnets que voici selon la taille.
Exercice 3 :
Trace sur ton ardoise des traits.

Matériel : cailloux, bâtonnets de tailles 
différentes, cartes à jouer, boîtes de matériel 
structuré, plusieurs ensembles de 1 à 5 éléments.

Activité 1
Maître Elèves
Remettre aux élèves plusieurs
ensembles différents de 1 à 5 éléments.

Demander aux élèves de
grouper ces ensembles et de justifier ses 
groupements. 

Si des élèves ont constitué des Exécution 
ensembles selon le critère 
« a autant d’éléments que », profiter de 
l’occasion pour demander aux autres de faire 
la même chose.

Dans le cas contraire, proposer Le groupement 
selon ce critère.
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Discipline : Mathématiques

Classe : Première année

Activité 2 :

1.1. Maître 
 
Présenter un sachet transparent de 3 objets et deman-
der à un élève de venir déposer dans une boîte les 
sachets qui ont autant d’éléments que celui présenté.

Activité 3 :

1.1.1. Maître

Fait faire par les élèves la même chose pour les en-
sembles de 2,1,5 et 4 éléments.

Activité 4 :

1.1.1. Maître

Cahier de l’élève

Page 32 n°1 et n°2 

1.2.1. Elève

          Exécution

1.3.1. Élève

          Exécution

1.4.1. Elève

          Exécution
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Discipline : Mathématiques

Classe : Première année

Activité 2 :

1.1. Maître 
 
Présenter un sachet transparent de 3 objets et deman-
der à un élève de venir déposer dans une boîte les 
sachets qui ont autant d’éléments que celui présenté.

Activité 3 :

1.1.1. Maître

Fait faire par les élèves la même chose pour les en-
sembles de 2,1,5 et 4 éléments.

Activité 4 :

1.1.1. Maître

Cahier de l’élève

Page 32 n°1 et n°2 

1.2.1. Elève

          Exécution

1.3.1. Élève

          Exécution

1.4.1. Elève

          Exécution
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Fiche n° 					     Discipline : Mathématiques 					               	 Classe : 5è Année	

Date :																                Durée : 30mn x 3

C.I Thème Contenu O.P.O Pré évaluation 1. Stratégies Evaluation

Géométrie Les polygones Identification d’un 
polygone

L’élève doit être capable de :

Identifier un polygone parmi un 
ensemble de figures géométriques

Trace : 
- un quadrilatère
- un triangle

Matériel : règle, compas, feuille de papier,  différentes figures 
découpées dans les feuilles de papier.

Document : mathématiques collection CONFEMEN.
Guide du maître – livre de l’élève.

1ère séance 
1.1. Maître 
1.2. Activité 1

Fait trier les figures découpées formées uniquement de seg-
ments de droites. 

Activité 2 :
Dessine au tableau les figures géométriques formées de lignes 
brisées, certaines étant des courbes. 

- Numérote ces figures.
- �Demande aux élèves de noter les numéros des figures fer-
mées formées uniquement de segments de droites.

- Précise que ces figures sont  des polygones.

Activité 3 : efface les figures  qui ne sont pas des  polygones
Demande aux élèves de classer les polygones suivant le 
nombre de leurs côtés, de leurs angles ou de leurs sommets.
Précise que ces figures sont des triangles, des quadrilatères, 
des pentagones en désignant chaque famille de figures nom-
mée.

1.3. Elèves 
Exécutent
Indique individuellement ou 
groupe

Exécutent
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Fiche n° 					     Discipline : Mathématiques 					               	 Classe : 5è Année	

Date :																                Durée : 30mn x 3

C.I Thème Contenu O.P.O Pré évaluation 1. Stratégies Evaluation

Géométrie Les polygones Identification d’un 
polygone

L’élève doit être capable de :

Identifier un polygone parmi un 
ensemble de figures géométriques

Trace : 
- un quadrilatère
- un triangle

Matériel : règle, compas, feuille de papier,  différentes figures 
découpées dans les feuilles de papier.

Document : mathématiques collection CONFEMEN.
Guide du maître – livre de l’élève.

1ère séance 
1.1. Maître 
1.2. Activité 1

Fait trier les figures découpées formées uniquement de seg-
ments de droites. 

Activité 2 :
Dessine au tableau les figures géométriques formées de lignes 
brisées, certaines étant des courbes. 

- Numérote ces figures.
- �Demande aux élèves de noter les numéros des figures fer-
mées formées uniquement de segments de droites.

- Précise que ces figures sont  des polygones.

Activité 3 : efface les figures  qui ne sont pas des  polygones
Demande aux élèves de classer les polygones suivant le 
nombre de leurs côtés, de leurs angles ou de leurs sommets.
Précise que ces figures sont des triangles, des quadrilatères, 
des pentagones en désignant chaque famille de figures nom-
mée.

1.3. Elèves 
Exécutent
Indique individuellement ou 
groupe

Exécutent

1
32

4

9

5

6 7

8

10
11
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Distinction  de polygones concaves 
et de polygones convexes

Nomination de polygones courants 
triangles quadrilatère pentagones

Hexagones

Traçage de quadrilatères convexes 
et  de quadrilatères concaves.

L’élève doit être capable de :

Distinguer les polygones 
concaves des polygones 
convexes

Nommer les polygones 
courants (triangles 
,quadrilatères, pentagones, 
hexagones)

Tracer des quadrilatères 
convexes et quadrilatères 
concaves

1.3.1.1.1.1. 2ème séance 
1.3.1.1.1.2. Activité 4

Fait remarquer que pour certaines figures ( 9-10) un côté 
prolongé traverse la figure.

Conclut : que ce sont des polygones concaves.
Dans d’autres (6-7) aucun côté prolongé ne traverse la figure
Conclut que ce sont des polygones convexes

1.3.1.1.1.3. Activité 5
Fait faire l’ activités du « découvrons » du livre de l’élève page 
10

1.3.1.1.1.4. Activité 6
Dessine des polygones au tableau et demande aux élèves de 
reconnaître ceux qui sont convexes et ceux qui concaves.

1.3.1.1.1.5. Activité 7
Fait dessiner par les élèves des polygones convexes et des 
polygones concaves

1.3.1.1.1.6. Activités 8
Demande aux élèves de tracer des quadrilatères convexes et 
des quadrilatère concaves
3ème séance

1.3.1.1.1.7. Activité 9

Reprendre l’activité 8 au tableau avec les élèves.

Exécutent

Observent et identifient

Exécutent

Exécutent

Produisent des figures au 

tableau

Activité 10
Demande aux élèves de tracer 
un triangle concave. Après 
plusieurs essais infructueux , 
Conclut qu’un triangle est 
toujours convexe.

1.3.1.1.1.8. Activité  11
Demande de citer parmi les 
polygones étudiés dans les 
classes antérieures ceux qui 
sont convexes.

1.3.1.1.1.9. Activité 12 
Fait faire les exercices du livre 
de l’élève page 11.

Construire un polygone 
ABCDE convexe. 
Trace le segment AC. 

- �Combien de polygones 
obtiens- tu ?

- Cite les ?

- �Combien ont ils de 
côtés ?

- �Comment appelle t-on 
ces polygones ?

Exécutent

Citent les polygones 
convexes.

Exécutent 
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Distinction  de polygones concaves 
et de polygones convexes

Nomination de polygones courants 
triangles quadrilatère pentagones

Hexagones

Traçage de quadrilatères convexes 
et  de quadrilatères concaves.

L’élève doit être capable de :

Distinguer les polygones 
concaves des polygones 
convexes

Nommer les polygones 
courants (triangles 
,quadrilatères, pentagones, 
hexagones)

Tracer des quadrilatères 
convexes et quadrilatères 
concaves

1.3.1.1.1.1. 2ème séance 
1.3.1.1.1.2. Activité 4

Fait remarquer que pour certaines figures ( 9-10) un côté 
prolongé traverse la figure.

Conclut : que ce sont des polygones concaves.
Dans d’autres (6-7) aucun côté prolongé ne traverse la figure
Conclut que ce sont des polygones convexes

1.3.1.1.1.3. Activité 5
Fait faire l’ activités du « découvrons » du livre de l’élève page 
10

1.3.1.1.1.4. Activité 6
Dessine des polygones au tableau et demande aux élèves de 
reconnaître ceux qui sont convexes et ceux qui concaves.

1.3.1.1.1.5. Activité 7
Fait dessiner par les élèves des polygones convexes et des 
polygones concaves

1.3.1.1.1.6. Activités 8
Demande aux élèves de tracer des quadrilatères convexes et 
des quadrilatère concaves
3ème séance

1.3.1.1.1.7. Activité 9

Reprendre l’activité 8 au tableau avec les élèves.

Exécutent

Observent et identifient

Exécutent

Exécutent

Produisent des figures au 

tableau

Activité 10
Demande aux élèves de tracer 
un triangle concave. Après 
plusieurs essais infructueux , 
Conclut qu’un triangle est 
toujours convexe.

1.3.1.1.1.8. Activité  11
Demande de citer parmi les 
polygones étudiés dans les 
classes antérieures ceux qui 
sont convexes.

1.3.1.1.1.9. Activité 12 
Fait faire les exercices du livre 
de l’élève page 11.

Construire un polygone 
ABCDE convexe. 
Trace le segment AC. 

- �Combien de polygones 
obtiens- tu ?

- Cite les ?

- �Combien ont ils de 
côtés ?

- �Comment appelle t-on 
ces polygones ?

Exécutent

Citent les polygones 
convexes.

Exécutent 
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Fiche n°	 						    

Discipline : Mathématiques 	Classe : 4ème Année

Date :		   Durée : 30 mn 

C.I Thème Contenu Objectifs Pré évaluation Stratégies Évaluation

Problèmes 
pratiques

Propriétés de la 
proportionnalité

Identification 
de situation de 
proportionnalités

L’élève doit être 
capable de :

Identifier une 
situation de 
proportionnalité

Complète le tableau suivant :
Matériels : tableau noir,ardoise, tableau de proportionnalité, 
capsules, images.
Document : mathématiques 4è année :
livre de l’élève – guide du maître – collection CONFEMEN.

33.1.1.1.1.3	M aître 

33.1.1.1.1.4	A ctivité 1

René échange des capsules contre des images. S’il donne 1 
capsule, il reçoit 5 images. Il donne 3 capsules à Ali. Calcule le 
nombre d’images que reçoit René.
-Fait travailler les élèves en sous groupe à la résolution du 
problème.
Conclut : c’est une situation de proportionnalité.

33.1.1.1.1.5	A ctivité 2 

René donne ensuite 4 capsules à Bemba. Calcule de deux 
manières le nombre d’images que René reçoit en tout.
                                                                     3 + 4 = 7 

 x5

 
15+ 20 = 35

Élève
En sous groupes réfléchissent, 
regroupent leurs idées et les 
rapportent en plénière 

Travailler en sous groupes 
et donnent les résultats en 
plénière*

Utilise un tableau pour 
résoudre le-problème suivant.
Deux ouvriers reçoivent 
ensemble 5 paquets de 
sucre . 
Combien de paquets 
recevront ensemble les 18 
ouvriers de l’entreprise ?

Prix Quantité

250F 1kg

? 2

750F ?

250
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Fiche n°	 						    

Discipline : Mathématiques 	Classe : 4ème Année

Date :		   Durée : 30 mn 

C.I Thème Contenu Objectifs Pré évaluation Stratégies Évaluation

Problèmes 
pratiques

Propriétés de la 
proportionnalité

Identification 
de situation de 
proportionnalités

L’élève doit être 
capable de :

Identifier une 
situation de 
proportionnalité

Complète le tableau suivant :
Matériels : tableau noir,ardoise, tableau de proportionnalité, 
capsules, images.
Document : mathématiques 4è année :
livre de l’élève – guide du maître – collection CONFEMEN.

33.1.1.1.1.3	M aître 

33.1.1.1.1.4	A ctivité 1

René échange des capsules contre des images. S’il donne 1 
capsule, il reçoit 5 images. Il donne 3 capsules à Ali. Calcule le 
nombre d’images que reçoit René.
-Fait travailler les élèves en sous groupe à la résolution du 
problème.
Conclut : c’est une situation de proportionnalité.

33.1.1.1.1.5	A ctivité 2 

René donne ensuite 4 capsules à Bemba. Calcule de deux 
manières le nombre d’images que René reçoit en tout.
                                                                     3 + 4 = 7 

 x5

 
15+ 20 = 35

Élève
En sous groupes réfléchissent, 
regroupent leurs idées et les 
rapportent en plénière 

Travailler en sous groupes 
et donnent les résultats en 
plénière*

Utilise un tableau pour 
résoudre le-problème suivant.
Deux ouvriers reçoivent 
ensemble 5 paquets de 
sucre . 
Combien de paquets 
recevront ensemble les 18 
ouvriers de l’entreprise ?

Capsules 1 3 4 7

Images 5 15 20 35
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Problèmes Pratiques : Propriété de la proportionnalité (suite )

 

C.I Thème Contenu Objectifs Pré évaluation 34 Stratégies Évaluation

Résolution de la situation de 
proportionnalité

L’élève doit être capable de traiter 
des situations de proportionnalité

Conclut l’équivalence des 
résultats (3 + 4 ) x 5
= ( 3x 5 ) + ( 4 x 5 )

Voici deux façons de calculer le 
nombre d’images.

1ère façon : René donne en tout :
3 cap + 4 cap = 7 cap
pour 7 cap il reçoit : 5 x 7 = 35 
images

2ème façon :en donnant 3 cap, 
René a reçu 15 images.
En donnant 4 cap, il aura reçu 
20 images.
Il aura en tout 15 images. + 20 
images. = 35 images 

34.1. Activité 3

Propose deux autres problèmes 
à résoudre en rapport avec les 
propriétés de la proportionnalité.

Activité 4 

Fait faire l’exercice du livre de 
l’élève page 133 

Exécutent

Utilise un tableau :
avec 30 francs, tu peux 
acheter 5 clous. Combien 
dois tu prévoir pour acheter 
50 clous ?
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Problèmes Pratiques : Propriété de la proportionnalité (suite )

 

C.I Thème Contenu Objectifs Pré évaluation 34 Stratégies Évaluation

Résolution de la situation de 
proportionnalité

L’élève doit être capable de traiter 
des situations de proportionnalité

Conclut l’équivalence des 
résultats (3 + 4 ) x 5
= ( 3x 5 ) + ( 4 x 5 )

Voici deux façons de calculer le 
nombre d’images.

1ère façon : René donne en tout :
3 cap + 4 cap = 7 cap
pour 7 cap il reçoit : 5 x 7 = 35 
images

2ème façon :en donnant 3 cap, 
René a reçu 15 images.
En donnant 4 cap, il aura reçu 
20 images.
Il aura en tout 15 images. + 20 
images. = 35 images 

34.1. Activité 3

Propose deux autres problèmes 
à résoudre en rapport avec les 
propriétés de la proportionnalité.

Activité 4 

Fait faire l’exercice du livre de 
l’élève page 133 

Exécutent

Utilise un tableau :
avec 30 francs, tu peux 
acheter 5 clous. Combien 
dois tu prévoir pour acheter 
50 clous ?
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Exemple de séquence d’apprentissage

Niveau :		  1
Année :		 1ère

Unité :		  1
Domaine :	SMT

Compétences : - �Lire, rédiger, communiquer des messages en utilisant le 
langage et le symbolisme mathématique

- Gérer son environnement.

Objectifs d’apprentissage : - Maîtriser les notions relatives aux activités pré-numériques
- Entretenir son cadre de vie

Contenus d’apprentissage : - Le tri
- Le matériel et les produits d’entretien

Suggestions pédagogiques :

Situation problème : C’est la rentrée des classes, la classe de 1ère année et ses 
alentours sont sales, les élèves vont devoir les nettoyer. 
Identifier et faire l’inventaire du matériel et des produits 
d’entretien nécessaires.

Contexte de réalisation : Travail individuel, travaux de groupe, enquêtes

Ressources éducatives : Matériel : Objets divers disponibles dans la cour de l’école et 
en classe : balai, houe, serpillière, seau, poubelle, éponge, 
brosse, savon, râteau, cendre…
Ressources Humaines : parents d’élèves.

Stratégies d’animation :
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Déroulement des activités :

Pré évaluation : Poser la question suivante : Qui sait balayer ? Quel matériel utilise-t-on pour 
nettoyer la cour ? la classe ?

Activités de la maîtresse / du maître Activités des élèves

- �Avant l’activité, le maître demande aux 
élèves d’amener de chez eux des objets 
et produits à usage courant.

La maîtresse / le maître demande aux 
enfants de grouper les objets comme ils 
l’entendent.

La maîtresse / le maître demande aux 
élèves de recommencer l’activité en 
groupant les objets selon les critères 
suivants : 1- Matériel et produit 
d’entretien ; 2- Autres objets.

La maîtresse / le maître demande aux 
élèves de grouper les élève selon le 
critère suivant : matériel ou produit 
d’entretien.
Le maître explique aux élèves qu’ils ont 
effectué un tri

Chaque enfant ramène de chez lui un ou plusieurs objets à usage courant 
de son milieu.

Les élèves nomme et donne la fonction d’usage de chaque objet et produit.

Les élèves travaillent en groupe. Chaque groupe d’élèves forme deux 
groupes (deux tas) d’objets ; puis chaque groupe d’élève explique les 
critères de groupement utilisés par le groupe.

Les élèves recommencent l’activité avec le nouveau critère 
Chaque groupe présente ses résultats aux autres groupes. Puis, après 
synthèse, les élèves dressent la liste du matériel et des produits d’entretien 

Puis les élèves trient entre « matériel d’entretien » et « produit d’entretien ».
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Activité 10Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

Synthèse : Synthèse :

Inventaire des produits d’entretien : eau ; savon ; etc.

Inventaire des matériels d’entretien : daba ; houe ; balai ; râteau ; etc.

Évaluation : - Citer 3 produits d’entretien

- Citer 3 objets d’entretien

- Effectuer un tri sur une collection d’objets

Appui : Remédiation : �Le maître propose de nouvelles activités de tri aux élèves qui n’ont pas 
compris. Ceux-ci peuvent se faire aider par les élèves qui ont bien compris 
le concept.

Enrichissement : �Les élèves qui ont bien compris proposent d’autres activités de tri aux 
élèves de la classe.
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Activité 10Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

11. GRILLES D’OBSERVATION

ACTIVITÉ 9 
ACQUISITION DE LA TECHNIQUE D’UTILISATION DE LA GRILLE D’OBSERVATION

          Objectif : Maîtriser la technique de la grille d’observation

          Durée : 5 heures 30 minutes

          Déroulement :

          Technique : travail de groupes

          L’animateur répartit les participants en groupes de travail et leur propose la consigne suivante :

          Consigne :

          A partir du module mis à ta disposition et de ton expérience personnelle:
                    1. Examine un modèle de grille 
                    2. Simule une séquence d’animation
                    3. Critique cette séquence à l’aide de tes grilles

          Plénière : 
          - présentation des productions, discussions, amendement, synthèse

          - L’animateur apporte les éclaircissements nécessaires

          Évaluation :

                    - Analyse la fiche d’évaluation individuelle.

Formation à distance des Directeurs d’école du Mali – Année scolaire 1997- 1998
Module pédagogique / Série 2 « Le Directeur, animateur pédagogique de l’école »
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GRILLE D’ANALYSE D’UNE FICHE DE PREPARATION
Séquence de :	
						    
Classe : 

I. La fiche de préparation oui non commentaires

La fiche de préparation est elle complète : annonce t-elle les objectifs visés, les contenus traiter la démarche d’apprentissage 
proposée et les différentes formes d’évaluation ?

Est –elle bien structurée ? Énonce - t - elle les éléments cités ci-dessus dans l’ordre attendu ?

II. Les objectifs 

1. Les objectifs visés sont –ils adaptés aux contenus du programme de la classe ?

2. Les objectifs formulés visent-ils l’acquisition d’un savoir ou savoir-faire précis ?

III. Les contenus

1. Les contenus à étudier, les notions à aborder sont – ils bien précisés ?

2. Sont-ils adaptés au niveau de la classe ?

3. La formulation qu’en prévoit le maître est-elle accessible à des élèves de ce niveau

IV. L‘évaluation diagnostique ( pré évaluation )

1. Le maître a –t-il prévu une évaluation diagnostique (pré évaluation) par rapport à l’apprentissage visé ?

2. Celle-ci est-elle cohérente par rapport à l’objectif visé

3. �Permettra –t-elle de repérer les lacunes, les représentations erronées ou les principales erreurs qui vont faire obstacle à l’ap-
prentissage visé ?

V. La démarche d’apprentissage

1. �La démarche d’apprentissage retenue se présente - t-elle pour les élèves comme une situation - problème : une énigme à 
résoudre ? un défi intellectuel à relever ? une recherche à effectuer ? une réelle difficulté à surmonter ?

2. Est-elle bien adaptée à l’objectif visé ? Est-elle susceptible de favoriser l’apprentissage visé ?

3. �Permettra-t-elle aux élèves de mettre en œuvre les représentations qu’ils se font du savoir à construire et de prendre conscience 
de l’insuffisance ou de l’inadéquation de celle – ci ?

4. �Ces objectifs sont-ils pertinents par rapport aux besoins des élèves ? visent-ils à apprendre aux élèves à utiliser, à mettre en 
pratique le savoir ou savoir-faire à construire 

5. Le maître a –t-il formulé ces objectifs dans des termes accessibles aux élèves ? 

6. A-t-il prévu de faire appréhender à ses élèves l’intérêt, l’importance des acquisitions visées 

			 
MEB / DNEF / Cellule d’Appui à l’Enseignement Fondamental



69
Module thématique : Enseignement de la lecture/écriture 

GRILLE D’ANALYSE D’UNE FICHE DE PREPARATION
Séquence de :	
						    
Classe : 

I. La fiche de préparation oui non commentaires

La fiche de préparation est elle complète : annonce t-elle les objectifs visés, les contenus traiter la démarche d’apprentissage 
proposée et les différentes formes d’évaluation ?

Est –elle bien structurée ? Énonce - t - elle les éléments cités ci-dessus dans l’ordre attendu ?

II. Les objectifs 

1. Les objectifs visés sont –ils adaptés aux contenus du programme de la classe ?

2. Les objectifs formulés visent-ils l’acquisition d’un savoir ou savoir-faire précis ?

III. Les contenus

1. Les contenus à étudier, les notions à aborder sont – ils bien précisés ?

2. Sont-ils adaptés au niveau de la classe ?

3. La formulation qu’en prévoit le maître est-elle accessible à des élèves de ce niveau

IV. L‘évaluation diagnostique ( pré évaluation )

1. Le maître a –t-il prévu une évaluation diagnostique (pré évaluation) par rapport à l’apprentissage visé ?

2. Celle-ci est-elle cohérente par rapport à l’objectif visé

3. �Permettra –t-elle de repérer les lacunes, les représentations erronées ou les principales erreurs qui vont faire obstacle à l’ap-
prentissage visé ?

V. La démarche d’apprentissage

1. �La démarche d’apprentissage retenue se présente - t-elle pour les élèves comme une situation - problème : une énigme à 
résoudre ? un défi intellectuel à relever ? une recherche à effectuer ? une réelle difficulté à surmonter ?

2. Est-elle bien adaptée à l’objectif visé ? Est-elle susceptible de favoriser l’apprentissage visé ?

3. �Permettra-t-elle aux élèves de mettre en œuvre les représentations qu’ils se font du savoir à construire et de prendre conscience 
de l’insuffisance ou de l’inadéquation de celle – ci ?

4. �Ces objectifs sont-ils pertinents par rapport aux besoins des élèves ? visent-ils à apprendre aux élèves à utiliser, à mettre en 
pratique le savoir ou savoir-faire à construire 

5. Le maître a –t-il formulé ces objectifs dans des termes accessibles aux élèves ? 

6. A-t-il prévu de faire appréhender à ses élèves l’intérêt, l’importance des acquisitions visées 

			 
MEB / DNEF / Cellule d’Appui à l’Enseignement Fondamental
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Formation à distance des Directeurs d’école du Mali – Année scolaire 1997- 1998
Module pédagogique / Série 2 « Le Directeur, animateur pédagogique de l’école »
		

La démarche d’apprentissage (suite ) oui non Commentaire 

7. �Les consignes de travail sont-elles claires ?permettent-elles bien 
aux élèves de se représenter le résultat attendu de leur re-
cherche.

8. �Les consignes sont-elles pertinentes par rapport aux objectifs 
visés ?

9. �La matériel nécessaire à la réalisation de la tâche (outils, sup-
port) est - il prévu ?

10. �La démarche inclut-elle un temps de réflexion, de recherches 
individuelles ?

11. Est-il prévu de constituer des groupes de travail ? 

12. �Les consignes de travail incitent-elles les élèves à confronter 
leurs résultats individuels, à justifier leurs point de vue avant 
de rechercher une réponse commune satisfaisante pour l ‘en-
semble du groupe ?

13. �Est-il prévu un temps de mise en commun des résultats de 
chaque groupe ?

14. �Les élèves seront –ils inviter à expliciter, comparer, évaluer 
leur procédures de travail

				  
					   
MEB / DNEF / Cellule d’Appui à l’Enseignement Fondamental
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Formation à distance des Directeurs d’école du Mali – Année scolaire 1997- 1998
Module pédagogique / Série 2 « Le Directeur, animateur pédagogique de l’école »

V. La démarche d’apprentissage ( suite ) oui non commentaires

15. �La démarche inclut –elle un temps de validation / invalidation par le maître 
des réponses produites.

16. �Le maître a –t-il prévu un réinvestissement des acquis dans une situation 
analogue à celle de l’apprentissage ?

17. �Le maître a –t-il préparé une synthèse de ce que les élèves devront noter 
dans leur cahier ? 

18. �La durée prévue pour chaque phase de l’apprentissage visé est-elle bien 
évaluée ?

VI. Évaluation 

1. Le maître a –t-il envisagé une évaluation des apprentissages visés ?

2. Cette évaluation est elle adaptée aux objectifs visés ?

3. La situation d’évaluation est elle analogue à la situation d’apprentissage ?

MEB / DNEF / Cellule d’Appui à l’Enseignement Fondamental
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GRILLE D’ANALYSE D’UNE SEANCE D’ANIMATION (Observateurs)

I. Les animateurs ont –ils rempli leurs diverses fonctions ?
1. La fonction de PRODUCTION (relative au contenu)

LISTE DE CRITÈRES INDICATEURS , COMMENTAIRES

- ont- ils bien énoncé les objectifs ?

- les consignes de travail ont –elles été clairement formulées ?

- �les animateurs se sont –ils assurés qu’elles étaient comprises ? si 
oui, comment ?

- les ont-ils précisés, reformulés, si nécessaire ?

- ont-ils structuré les apports des participants ?

- ont-ils synthétisé et formalisé les conclusions ?

- �ont-ils fait des apports théoriques susceptibles d’aider les partici-
pants à produire ?

- Les participants ont-ils construit de nouveaux savoirs ?

2 - la fonction d’ORGANISATION (relative aux procédures)

- �la technique d’animation choisie est –elle adaptée à l’objectif 
visé ? 

- a-t-elle permis la mise en activité des participants ?

- les supports proposés étaient-ils bien choisis ?
•	 par rapport à l’objectif visé ?
•	 par rapport au public ?
•	 par rapport au temps imparti ?

- Le temps a –t-il été bien géré ?

- l’espace a –t-il été bien géré ?
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3- la fonction de FACILITATION (relative aux interactions cognitives)

LISTE DE CRITÈRES  INDICATEURS, COMMENTAIRES 

- �les animateurs ont –ils favorisé l’expression 
des points de vue de chacun ?

Ont – ils suscité la confrontation des diffé-
rents points de vue ?

- ont- ils recentré, si nécessaire, les débats ?

- �ont- ils su exploiter les techniques
 participatives ? (si oui les quelles)
* ré formulation ?
* question- test ?
* question-relance ?
* question-écho ?
* question –relais ?
* autres ?

4- la fonction de REGULATION (relative aux Interactions sociaux-effectives)

- �ont-ils su établir un climat de confiance, 
mettre les participants à l’aise  ? si oui, 
comment ?

- �ont-ils su prendre en compte les propos de 
chacun avec la même qualité d’écoute ?

- �ont-ils su favoriser l’écoute et le respect 
entre les participants ?

- �ont-ils su gérer les problèmes éventuels 
de dynamique de groupe ?

* rapport conflictuel ?
* �rapport déséquilibrés (exemple  : trop 

grande assurance de l’un / manque de 
confiance en soi de l’autre : captation de 
la parole / timidité.
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II. �Quel est le style des animateurs selon la forme de travail ? 

Notez dans la colonne de droite les indicateurs sur lesquels vous vous appuyez pour le dire

Travail individuel Travail en sous groupe Travail en plénière Indicateurs

Arbitre A1

A2

Directif A1

A2

Non-directif A1

A2

A1

Trop impliqué A2
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III. Les responsabilités entre les animateurs vous ont-elles paru :

Appréciations, commentaires, indicateurs

 partagées ?

 complémentaires ? 

- Harmonieuses ?

Grille d’auto évaluation (Animateur)
1. Qu’avez vous ressenti pendant les différentes phases du travail ? Mettez une croix dans la case correspondante.

Phase de
lancement du travail

Phase des
travaux en sous 
groupes

Phase de
mise en commun 
du travail des 
différents groupes

Phase de
structuration des apports des 
participants, synthèse.

Confiance en vous 
même ?

Confiance à votre co-
animateur ?

Sentiment d’insécurité ?

Peur, angoisse ?
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2. �Avez vous le sentiment d’avoir bien assumé vos différentes fonctions lors des différentes phases du travail ? ( cf 
grille d’analyse d’une séance d’animation ).

Phase de
lancement du 
travail

Phase des travaux 
en sous groupes

Phase de mise en 
commun du travail 
des différents groupes

Phase de 
structuration des 
apports des 
participants, synthèse

Sentiment d’avoir 
apporté au groupe les 
éléments nécessaires à sa 
production ?

Sentiment d’avoir proposé 
au groupe des modalités 
d’organisation efficaces ?

Sentiment d’avoir su favoriser 
et gérer les échanges entre 
les participants ?

Sentiment d’avoir su gérer les 
phénomènes de dynamique 
de groupe ?
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3. �Quels problèmes, quelles difficultés avez vous rencontrés ? Listez-les. Avez-vous le sentiment d’avoir réussi à maîtriser 
ces difficultés ? Si oui, comment ?

Problèmes rencontrés / difficultés Solutions trouvés

4. �Quelles sont les techniques participatives auxquelles vous avez eu recours ? Lesquelles vous ont paru les plus efficaces ?

Technique participative Re formulation Question - test Question - relais Question - écho Question - relance

 Utilisée ?

 Efficace ?
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Comment avez- vous vécu la co-animation ?

Appréciations, commentaires, indicateurs

- y a –t-il eu partage des responsabilités ?

- �y-a-t-il eu respect des engagements pris par 
chacun ?

- y-a-t- il eu complémentarité des rôles ? 

- �Vous-êtes vous senti en harmonie avec votre 
co-animateur ?
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5. Dans votre rôle d’animateur et selon la forme de travail, vous-êtes - vous senti plutôt : 
(notez dans la colonne de droite les indicateurs sur lesquels vous vous appuyez pour le dire ).

Travail individuel Travail en sous groupe Travail en plénière  INDICATEURS

Arbitre A1

A2

Directif A1

A2

Non-direct A1

A2

A1

Trop impliqué A2
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Activité 10Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

Activité 10

Acquisition de la technique d’utilisation de la grille d’observation

         Objectif : Maîtriser la technique de la grille d’observation.

         Durée : 5 heures 30 min

         Déroulement.

                    1. Examen d’un modèle de grille en groupe.

                    2. Simulation d’une séquence d’animation par un groupe

         Exploitation des grilles par les participants

         Remédiation

         Évaluation de la formation.

	 Analyse la fiche d’évaluation individuelle.
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Activité 10Activité 8 Activité 9Activité 6 Activité 7Activité 4 Activité 5Activité 1 Activité 2 Activité 3

Discipline : Mathématiques

Classe : Première année

Activité 2 :

� Maître 
Présenter un sachet transparent de 3 objets 
et demander à un élève de venir déposer 
dans une boîte les sachets qui ont autant 
d’éléments que celui présenté.

Activité 3 :

� Maître
Fait faire par les élèves la même chose 
pour les ensembles de 2,1,5 et 4 
éléments.

Activité 4 :

� Maître
Cahier de l’élève
Page 32 n°1 et n°2 

� Élève

Exécution

� Élève

Exécution 

� Élève

Exécution
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Discipline : Mathématiques
Classe : Première année      

-	Thème -	Contenu -	Pré évaluation -	Stratégies ( suite ) Evaluation

2/Reconnaissance 
du nombre 
d’éléments d’un 
ensemble

2/�Reconnaître 
le nombre 
d’éléments 
d’un ensemble

Activité 5 :

Maître 
Former des groupes 
Remettre à chaque groupe 
d’élèves 3 ensembles de 1 
élément, 4 de 2 éléments 
et 2 de 5 éléments.

Demander à chaque 
groupe de classer les 
ensembles selon le critère 
autant d’éléments

Demander à un élève 
de mettre dans les 
boîtes constituées lors 
des activités 2 et 3 les 
ensembles qui sont sur la 
table du maître et inviter 
les autres à faire de même.

� Élève

Exécution

Exécution 

Exécution
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