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En linea con la agenda 2030 de la Organizacion de
Naciones Unidas, basada en los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, donde se identifica la igualdad de género en
la educacion como una estrategia central para erradicar
la pobreza en el mundo vy se llama a que tanto nifios
y nifas tengan igualdad de acceso a la educaciéon en
todos los niveles hacia el ario 2030, la OREALC/UNESCO
Santiago, se encuentra promoviendo la discusién y toma
de decisiones de politica educacional a nivel regional
sobre esta tematica.

Esta premisa de trabajo, establece con claridad que el
promover oportunidades de aprendizaje para todos y todas
sera una de las prioridades en la Educacion 2030. En este
marco, la UNESCO Santiago dispone de un instrumento
propio que le permite entregar un diagnoéstico y analisis
a profundidad sobre los aprendizajes desiguales dentro
de la region, el Tercer Estudio Regional Comparativo y
Explicativo, TERCE - llevado a cabo por el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la
Educacion, LLECE, organismo que reune a 15 paises y
coordinado por nuestra Oficina.

En otras palabras, los resultados del TERCE son un insumo
fundamental para el debate y formulacion de politicas en
la Educacion 2030, al ser una de sus aristas fundamentales
el presentar informacion, evaluar y analizar los resultados
en torno a tematicas tan relevantes para la discusion como
es la desigualdad de aprendizajes entre géneros.

Presentacion

A fin de garantizar que esto ocurra, la OREALC/UNESCO
Santiago desarrolld la coleccion de Reportes Tematicos
en base al TERCE dirigidos a investigadores, ONG's,
responsables de formulacién de politicas y directores de
escuelas. Asi, el presente reporte “Inequidad de género
en los logros de aprendizaje en educacién primaria”. ;Qué
nos puede decir TERCE? permite develar una parte de
las diferencias por género presentes en nuestra region.

Contamos con que este documento de la OREALC/
UNESCO Santiago, entregard elementos para entender un
fenémeno a nivel regional, esto es, cémo las diferencias de
género, ampliamente reconocidas como determinantes de
las variaciones y tendencias en los resultados educativos,
inciden en los logros de aprendizaje. Pero sobre todo,
conflamos en que este Reporte Tematico de Género sera
una referencia importante para los tomadores de decisién,
quienes trabajan en la igualdad de género en la educacién
y otros aspectos del contexto social de la educacién en
América Latina.

Atilio Pizarro

Jefe de la Seccion de Planificacion,
Gestion, Monitoreo y Evaluacion

Oficina Regional de Educacion para
América Latina y el Caribe

OREALC/ UNESCO Santiago
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Resumen Ejecutivo

La equidad de género refiere al “derecho a tener acceso a
la educacion, participar en ella y disfrutar los beneficios
asociados con entornos, procesos y logros educativos sen-
sibles al género, mientras se adquieren los conocimientos
y habilidades que permitirdn vincular los beneficios brin-
dados por la educacion al quehacer social y econémico”
(UNESCO, 2010, p12). Las investigaciones disponibles
identifican inequidades educativas significativas por
género, a nivel de asignaturas. Los estudiantes varones
tienen ventajas significativas en matematica y las estu-
diantes tienen una ventaja similar en lectura y escritura
(Roman Carrasco & Murillo Torrecilla, 2009; Trevifio et
al., 2010a). Estas diferencias en los logros pueden acarrear
consecuencias importantes para el bienestar futuro de los
estudiantes. Los bajos niveles de competencia en lectura
entre los varones pueden incrementar la probabilidad de
repeticién y abandono escolar temprano y, como resulta-
do, reducir la participacion de los varones en educacion
terciaria y sus oportunidades profesionales. Asimismo, el
bajo rendimiento en matemaética y ciencias entre las ninas
puede reducir su interés por carreras en Computacion,
Ingenieria y Ciencias (que ofrecen mayores oportunidades
para obtener ingresos altos).

Con la finalidad de comprender este fenémeno en
América Latina, el presente reporte analiza la brecha
de género en el logro educativo en el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) realizado
por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la

Calidad de la Educacién (LLECE) en OREALC/UNESCO
Santiago. En 2013, TERCE evalud en lectura, matematica,
ciencias y escritura a los estudiantes de tercero y sexto
grado de Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Republica Dominicana, Ecuador, Guatemala, Honduras,
Meéxico, Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Uruguay y
el estado mexicano de Nuevo Leodn.

Dado los niveles educacionales que son evaluados por
esta prueba, una de las ventajas de TERCE es que permite
contar con datos que posibilitan el analisis de la inequidad
de género en su etapa inicial (educacion primaria).

El analisis presentado en este reporte tiene tres objeti-
vos. En primer lugar, identificar y describir las brechas
de género basandose en las diferencias promedio en el
puntaje, en las distribuciones del puntaje (variabilidad) y
en los niveles de desempeno logrados en TERCE en cada
asignatura y grado escolar. En segundo lugar, comparar
los resultados de TERCE con los resultados del Segundo
Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE),
realizado en 2006, con el objeto de identificar tendencias
y cambios en el tiempo. Por ultimo, explorar los facto-
res asociados con las brechas de género en el logro de
aprendizajes, enfocdndose en tercero y sexto grado en
matematica, lectura y ciencias. En términos sencillos, las
siguientes preguntas guian el analisis.



¢Obtienen los varones y ninas que rindieron la prueba
TERCE, un desempeno similar en ciencias, lectura, escritura
y matemadtica en tercero y sexto grado? El analisis de los
resultados de TERCE (2013) da cuenta que los varones
y las ninas no obtienen un puntaje similar en varias
asignaturas. Las (des)ventajas relativas de los varones y
nifas varian por asignatura. Los resultados de las pruebas
evidencian una ventaja generalizada de los varones en
matematica. Sin embargo, la magnitud de esta ventaja
difiere por grado. Las pruebas en matematica en tercer
grado revelan brechas de género en el logro de aprendizaje,
pero las ventajas relativas varian entre los paises: las
estudiantes obtienen un puntaje superior que los varones
en la mitad de los paises considerados y los varones
obtienen un puntaje superior en la otra mitad. El andlisis
de desemperio en matematica en sexto grado da cuenta
de una clara ventaja de los varones. Por el contrario, las
estudiantes tienden a desempenarse significativamente
mejor en lectura y escritura. Las estudiantes, tanto en
tercero como en sexto grado, obtienen consistentemente
puntajes mas altos que los varones en lectura y escritura.

El hecho de que estas ventajas de género por asignatura
sean mayores entre los estudiantes de sexto grado que
entre los de tercero, sugiere que las brechas pueden estar
vinculadas con la progresion en el sistema educativo.
En contraste con los resultados en lectura, escritura y
matematica, los resultados en ciencias no presentan un
patron claro en términos de inequidad de género en el
logro de aprendizajes. Tal como sucede con los resultados
de tercer grado para matematica, la brecha de género en
ciencias resulta estadisticamente significativa en pocos
paises y la ventaja por género se encuentra dividida.

¢Se observan cambios en las similitudes (o diferencias) en el
desemperio de las principales asignaturas del curriculum en
el periodo 2006-2013? En general, la comparaciéon de los
resultados de TERCE (2013) con SERCE (2006) indica que
las brechas notorias de género en algunas asignaturas
no son una novedad. Tal como en 2013, los resultados de
2006 revelan ventajas significativas para los estudiantes
varones en matematica y para las estudiantes en lectura.
Sin embargo, se observan algunos cambios en el periodo.
Entre 2006 y 2013, la ventaja de las estudiantes de tercero

en lectura se generalizd en toda la regién. La ventaja de
las estudiantes de sexto grado practicamente no cambio;
sin embargo, la magnitud de esta ventaja se redujo en casi
todos los paises considerados. La cantidad de paises en
que se evidencia inequidad de género en tercer grado en
matematica, se redujo entre 2006 y 2013. La inequidad de
género en matematica en sexto grado también se redujo
en algunos paises. Sin embargo, en aquellos paises en los
que se presenta una ventaja de los estudiantes varones en
matematica en sexto grado, esta crecié tanto en términos
de puntaje promedio como de variabilidad. Es de destacar
que tanto en lectura como en matematica, la inequidad de
género fue mayor entre los estudiantes de sexto grado que
entre los de tercero, sugiriendo una posible correlacién
con la socializacién en la educacion primaria, como se
mencionara anteriormente.

;Qué factores contribuyen a explicar las brechas de género
identificadas en el logro de aprendizajes? Ninguna de las
variables consideradas en los modelos ajustados (HLM)
explica directamente las brechas de género en todas
las asignaturas y grados considerados. Al considerar
las variables por separado, éstas no afectan de modo
diferente al logro de las nifias y varones. Sin embargo, al
considerar las variables en conjunto, se esclarecen varios
aspectos. Los analisis de las brechas de género en el logro
de aprendizajes en matematica presentan resultados
similares a nivel regional. Las variables consideradas,
en conjunto, explican la ventaja de las estudiantes en
matematica en tercer grado. Sin embargo, los mismos
factores no lograron explicar las ventajas de los varones
en matematica. Las variables que explican la brecha de
género en tercer grado en lectura en Colombia y Paraguay
son: nivel socio-econémico de la escuela, escuela ubicada
en zona rural, escuela publica ubicada en zona urbana,
estudiante nina, repeticion, nivel socio-econémico del
estudiante, tiempo dedicado a estudiar, alto nivel educativo
de la madre, altas expectativas parentales sobre el nivel
educativo que alcanzaran sus hijos (educacién superior)
y supervision parental de los estudios. En Costa Rica,
Republica Dominicana, México, Paraguay, Uruguay y
Nuevo Ledn, los factores que explican la brecha de género
en sexto grado en lectura son: nivel socio-econémico de
la escuela, escuela ubicada en zona rural, escuela publica



ubicada en zona urbana, estudiante nifia, repeticién,
nivel socio-econdmico del estudiante, habitos de lectura,
tiempo dedicado a estudiar, alto nivel educativo de la
madre, altas expectativas parentales, supervision
parental de los estudios y practicas docentes. Distintas
variables explicaron las brechas de género en ciencias:
altas expectativas parentales, alto nivel educativo de la
madre, practicas docentes, repeticion, habitos de lectura
y tiempo dedicado al estudio.

Los analisis dan cuenta de una tendencia consistente en
que la ventaja de las estudiantes se encuentra asociada
a las variables consideradas en los modelos estadisticos,
mientras que las brechas de aprendizaje en favor de los
varones no pueden ser igualmente explicadas. Por lo tanto,
es altamente probable que practicas culturales, dificiles de
capturar en estudios cuantitativos, se encuentren detras
de las brechas de género en matematica.



Uno de los principales objetivos de la agenda de las
Naciones Unidas (NU) para 2030 (en el marco de los Ob-
jetivos de Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas)
es la erradicaciéon de la pobreza. Las NU identifican la
consecucion de la equidad de género como una estrategia
central para alcanzar esta meta (UN General Assembly,
2015). A fin de disefar e implementar programas que
puedan apoyar esta meta, debemos primero identificar
y determinar la magnitud de la inequidad de género en
educacion. También debemos examinar los factores que
pueden contribuir al surgimiento y expansién de dichas
inequidades. Las evaluaciones educativas (nacionales e
internacionales en una o mas areas) ofrecen un posible
abordaje para comprender mejor estos aspectos.

El presente estudio se concentra en las brechas de puntaje
entre ninas y varones en los paises de América Latina que
participaron en el Tercer Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (TERCE) realizado por el Laboratorio Lati-
noamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(LLECE) en OREALC/UNESCO Santiago. La evaluacion
fue realizada a fines del afio escolar de 2013, en 15 paises
de América Latina y un estado mexicano. TERCE evaluo
a estudiantes de tercero y sexto grado en matematica,
lectura y escritura, asi como en ciencias (en sexto grado
solamente). El estudio también recopilé informacion so-
bre las caracteristicas de los estudiantes y sus familias,
docentes y directores de las escuelas. Explorar la brecha
de género tempranamente en el sistema educativo, en
este caso en educacion primaria, provee una oportunidad
Unica para comprender las raices y evolucién inicial de
la inequidad de género en educacién.

Introduccion

Este reporte se compone de tres capitulos. El primer
capitulo describe la disparidad de género en América
Latina sobre la base de evaluaciones nacionales e in-
ternacionales de logro educativo en: ciencias, lectura,
escritura, matematica y educacion civica. Ademas, este
capitulo provee una breve revision bibliografica sobre los
factores asociados a la inequidad de género en el logro
de aprendizajes. Debido a la escasez de investigaciones
en el area en América Latina, los resultados se basan en
investigaciones realizadas en otras regiones. El segundo
capitulo ofrece informacion adicional sobre la evaluacién
TERCE describiendo su metodologia, ventajas y limitacio-
nes. El tercer capitulo presenta los analisis y resultados
para los tres objetivos especificos del estudio. En primer
lugar, el estudio identifica la magnitud y caracteristicas
de la brecha de género en el logro de aprendizajes en los
paises evaluados en TERCE. En segundo lugar, a través
de la comparaciéon de TERCE (2013) con SERCE (2006),
se identifican tendencias y cambios en la inequidad de
género en el tiempo. En tercer lugar, se exploran una
serie de factores que pueden estar asociados a la brecha
de género identificada en el logro de aprendizajes. El
proposito de este andlisis es comprender la naturaleza de
la inequidad de aprendizajes por género en la region de
América Latina y El Caribe para, posteriormente, realizar
sugerencias para reducir o eliminar dichas inequidades.
Por ultimo, el reporte concluye con una sintesis de los
principales resultados y recomendaciones.
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Disparidad e inequidad de
género en educacion en
Ameérica Latina

La relevancia de la educacion para el desarrollo social,
economico y cultural ha sido globalmente reconocida.
La Declaracion Mundial de la UNESCO de la Educacion
para Todos (EPT), aprobada en Jomtien (Tailandia) en
1990, establece que la educacion es un derecho humano
fundamental y sostiene que la educacion de calidad deberia
ser accesible para todos (UNESCO, 2004a). La inequidad
de género en educacién es reconocida como una barrera
central en el aseguramiento de este derecho v, conse-
cuentemente, es el foco de las metas educativas a nivel
mundial. El Marco de Accion de Dakar, aprobado en 2000
a través del Foro Mundial de la Educacion, identific seis
metas a ser alcanzadas en 2015. La quinta meta refiere a
la eliminacién de “las disparidades entre los géneros en
la ensefanza primaria y secundaria de aqui al afio 2005
y lograr antes del anio 2015 la igualdad entre los géneros
enrelacién con la educacién, en particular garantizando a
las jévenes un acceso pleno y equitativo a una educacién
béasica de buena calidad,” (UNESCO, 2000, p8). Como esta
meta (entre otras), no fue alcanzada en 2015, las Naciones
Unidas anuncié una nueva agenda para 2030 basandose en
las Metas de Desarrollo Sustentable (UN General Assembly,
2015). La nueva agenda de las Naciones Unidas identifica
ala equidad de género en educacién como una estrategia
central para la erradicacion de la pobreza en el mundo
y promueve que los varones y nifas tengan un acceso
igualitario a la educacion de calidad en todos los niveles
en 2030 (UNESCO, 2014b).

Es importante hacer una distincién entre la paridad de
género y la equidad de género. La paridad de género re-
fiere a la representacion igualitaria en la educacion. Mas

especificamente, la paridad de género refiere a “lograr una
participacion igualitaria de nifias y nifios en la educacién,
basada en sus respectivas proporciones de grupos en edad
escolar de la poblacion” (UNESCO, 2010, p12). A modo de
ejemplo, siel 50% de los jovenes de 14 anios de un pais son
mujeres, para que haya paridad de género en educacion,
el 50% de los estudiantes de 14 afios deberian ser mujeres.
Por otro lado, la equidad de género refiere al “derecho a
tener acceso a la educacién, participar en ella y disfrutar
los beneficios asociados con entornos, procesos y logros
educativos sensibles al género, mientras se adquieren los
conocimientos y habilidades que permitiran vincular los
beneficios brindados por la educacién al quehacer social y
econdmico” (UNESCO, 2010, p12). De modo que, mientras
la paridad de género refiere a la participacién igualitaria,
la equidad de género refiere a calidad y desempeno edu-
cativo equitativos.

Las Naciones Unidas evalua la paridad de género en
educacién (participacion / representacion) a través del
Indice de Paridad de Género (IPG). La paridad de género
se alcanza cuando el valor del indice se situa entre 0,97
y 1,03, para permitir el error de medicién (UNESCO,
2003). Estos valores indican que por cada 100 hombres
que estudian, hay entre 97 y 103 mujeres estudiando; el
numero de mujeres estudiando es muy cercano al niumero
de varones estudiando, por lo que se considera que hay
paridad de género. De acuerdo a datos de 2010, la paridad
de género en educacion primaria ya habia sido alcanzada
en toda América Latina (IPG de 0,97) excepto en Republica
Dominicana (Bellei, Poblete, Orellana, & Abarca, 2013).
Sin embargo, el hecho de que en varios paises de Amé-



rica Latina!, un mayor numero de mujeres que hombres
completen el ultimo grado de educacién primaria indica
una desventaja para los varones.

De acuerdo a la UNESCQO, siete paises de Ameérica Latina
alcanzaron la paridad de género tanto en la educacion
primaria como en la educacion secundaria, y se espera que
20 paises de la regién la alcancen a fines de 2015 (UNESCO,
2015a). Sin embargo, nuevamente, la representacion des-
igual continua siendo un desafio en la educacion secun-
daria, y se ha ido incrementando (Jha, Bakshi, & Martins
Faria, 2012). En 13 paises latinoamericanos, los estudiantes
varones se encuentran subrepresentados en la educacién
secundaria. A modo de ejemplo, el IPG en secundaria en
Brasilerade 1,18 en 2010 (UNESCO, 2015b): por cada 100
estudiantes varones habia 118 mujeres estudiando en la
educacion secundaria. La inequidad en la representacion/
participacion es el resultado de una mayor tendencia al
abandono escolar entre los estudiantes varones, que se
relaciona a una serie de factores, tales como: necesidades
economicas, el deseo de trabajar, bajos logros educativos y
la falta de interés en la educacion (UNESCO, 2015a). Este
grado de desventaja masculina es particular de América
Latina, donde los varones tienen mayores probabilidades
de repetir y de abandonar tempranamente los estudios,
mientras las nifas tienen mayores chances de completar
la educacion obligatoria a tiempo asi como acceder a la
educacion superior (Rico & Trucco, 2012; UNESCO, 2015a).

Mientras los datos indican que se ha alcanzado la paridad
de géneroen el acceso a la educacién primaria, la inequidad
educativa, incluyendo el logro educativo, se mantienen
como un desafio. Varias evaluaciones nacionales e inter-
nacionales miden la inequidad educativa dando cuenta
que las estudiantes mujeres tienden a rendir mejor que
los varones en lectura y en escritura, aunque rinden peor
que sus pares varones en matematica (Ganimian, 2009;
OECD, 2014b; UNESCO, 2014a).

1 Colombia, Paraguay, Honduras, la Republica Bolivariana de
Venezuela y El Salvador.

1. Disparidad e inequidad de género en educacion en América Latina

El presente capitulo se divide en tres secciones. La prime-
ra, presenta una revisién de las evaluaciones nacionales
e internacionales que se realizan en paises de América
Latina. La segunda seccion describe la inequidad de género
en el logro de aprendizajes en matematica, ciencia, lectura
y educacion civica en educacion primaria y secundaria en
Ameérica Latina. La ultima seccion explora los hallazgos de
las investigaciones que identifican los factores asociados
con la inequidad de género en el logro de aprendizajes en
matematica, lectura y ciencias.

i) La fuente: Evaluaciones
nacionales e internacionales
en América Latina

En 2013, dos tercios de los paises de América Latina eva-
Iuan el conocimiento y las habilidades de los estudiantes
en educacion primaria y secundaria. Las evaluaciones
se centran por lo general en matematica y lectura, pero
también pueden incluir ciencias y conocimiento civico?
(UNESCO, 2015a). En la mayoria de los paises, las evalua-
ciones nacionales comenzaron en la década del noventa
promovidas por las agencias internacionales en la era
de las reformas educativas a lo largo de la region (Ferrer,
2006). Las evaluaciones nacionales varian en términos
de la muestra considerada (muestras o censos), los indi-
cadores de éxito y las escalas que utilizan para medir el
conocimiento, asi como los grados evaluados (uno o mas
grados en primaria o en secundaria), y la frecuencia de las
evaluaciones (anual o cada varios anos) (Roman Carrasco
& Murillo Torrecilla, 2009). Como resultado, mientras las
evaluaciones nacionales proveen de una visiéon relevante
acerca de cada pafis, las diferencias en el foco y en la mo-
dalidad de las evaluaciones no permiten comparaciones
directas entre los hallazgos de distintos paises. Por lo tanto,
a fin de poder capturar el grado de inequidad de género
en el desemperfio educativo en la regién, y las tendencias,
es necesario considerar evaluaciones internacionales.

2 Para un listado de pruebas estandarizadas aplicadas en América
Latina, ver: Ferrer, 2006; Murillo & Roman, 2008.

A7
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Se han realizado varias evaluaciones de aprendizaje
de caracter internacional en América Latina. Como las
evaluaciones nacionales, la mayoria de las evaluaciones
internacionales se concentran en las principales areas
del curriculum (matematica, ciencias y lectura), aunque
varias incluyen a la educacion civica. La participacion
en las evaluaciones internacionales varia. Cada pais de
la region ha participado por lo menos una vez en alguna
evaluacién realizada por el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) y
varios paises han participado en una o mas rondas del
Programa de Evaluacion Internacional de Estudiantes
(PISA). Sin embargo, menos paises de la region han par-
ticipado en otras evaluaciones de desemperno, como por
ejemplo en el estudio de Progreso en Compresion Lectora,
Matematica y Ciencias (PIRLS, por su sigla en inglés), el
Estudio Internacional de Educacién Civica (CIVED, por
su sigla en inglés), el Estudio Internacional de Educacion
Civicay Educacion Ciudadana (ICCS, por su sigla en inglés)
y en el estudio de Tendencias en el Estudio Internacional
de Matematica y Ciencias (TIMSS, por su sigla en inglés).

La Tabla 1 sintetiza los principales aspectos de cada una
de las evaluaciones mencionadas anteriormente, e iden-
tifica a los paises participantes de América Latina. Como
la Tabla 1 demuestra, las evaluaciones internacionales
varian no solo en términos de los paises que participan
sino también en términos de la edad de los estudiantes
evaluados y el area evaluada.

A pesar de contar con una menor participacién en al-
gunas evaluaciones, los paises de América Latina estan
evaluando cada vez mas los logros de aprendizaje de los
estudiantes. Tanto las evaluaciones nacionales como las
internacionales son recursos claves para contribuir en
el disefio e implementacién de programas centrados en
la promocion de la equidad educativa en la region. Las
evaluaciones nacionales ofrecen una vision relevante a
nivel pafs, pero a través de la informaciéon comparada,
las evaluaciones internacionales nos permiten identificar
tendencias regionales. A fin de dar cuenta de este punto,
la siguiente seccidn presenta los principales hallazgos de
las evaluaciones nacionales e internacionales en términos
de inequidad de género en el desemperio escolar.

TIMSS estuvo entre las primeras evaluaciones internacio-
nales aplicadas en la region. TIMMS, que se realiza cada
cinco afios desde 1995, evalua el desemperfio en matematica
y ciencias. La edad y el grado de los participantes varian
por ano. Desafortunadamente, solo un punado de paises
de América Latina han participado. Incluso menos paises
de laregién han participado en PIRLS, también realizada
cada cinco anos para evaluar las habilidades en lenguaje
entre los estudiantes de cuarto grado.

El Estudio Internacional de Educacion Civica de IEA,
implementado en 1971y en 1999, revisado y renombra-
do como el Estudio Internacional de Educacion Civica y
Educacién Ciudadana (ICCS por sus siglas en inglés) en
2009, examina cuatro areas tematicas de la ciudadania
en los estudiantes de octavo grado (14 anos de edad):
conocimiento civico (considerando instituciones y con-
ceptos como el medio ambiente y los derechos humanos),
el interés de los estudiantes en la participaciéon politica y
la percepcién de los estudiantes en varios aspectos de la
sociedad civil. El objetivo de la evaluacion es explorar cémo
los distintos paises “preparan a sus jévenes para afrontar
sus roles como ciudadanos” (Schulz, Ainley, Fiedman, &
Lietz, 2011, p. 13). La evaluacion considera a estudiantes
de 38 paises de Asia, Australia, Europa y América Latina.
Sin embargo, la participacién de los paises de América
Latina ha sido bastante limitada. En 1999, solo dos paises
de América Latina participaron en CIVED (por sus siglas
en inglés): Chile y Colombia (Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr,
& Losito, 2010). En 2009, el estudio evaluo a estudiantes
de octavo en Colombia, Chile, Republica Dominicana,
Guatemala, México y Paraguay.

PISA, que se aplica cada tres afios en paises de la OCDE y
otros fuera de la organizacion (cuya participacion varia),
evalua las competencias en lectura, matematica y ciencias
en estudiantes de 15 afios de edad, y examina cémo los es-
tudiantes aplican las competencias en situaciones de la vida
cotidiana (OECD, 2007b). Si bien se cubren las tres areas
cada vez que se aplica la prueba, cada ronda de aplicacién
se concentra en un area en particular. En los afios 2000 y
2009, el foco fue en lectura, en 2003 y 2012 el foco fue en
matematica y en 2006 el foco fue en ciencias. Desafortu-
nadamente, solo un punado de paises de América Latina
ha participado en las evaluaciones de PISA (ver Tabla 1).



Principales caracteristicas de las evaluaciones
internacionales en América Latina

L. Disparidad e inequidad de género en educacién en América Latina

Tabla 1 E
s < s g A Estudiantes Paises participantes
Evaluacion Objetivo Areas evaluadas evaluados de AL
ICCS 2009 Evalua y compara Cuatro areas tematicas Estudiantes de octavo 2009: Chile, Colombia,

(Origen: CIVED 1999)

LLECE
(PERCE 1997, SERCE
2006, TERCE 2013)

PIRLS
(2001, 2006, 2011)

TIMSS
(1995, 1999, 2003, 2007,
2011, 2015)

PISA
(2000, 2003, 2006,
2009, 2012)

los conocimientos
acerca de la educacion
civica y ciudadana
que han recibido,

asf como actitudes,
creencias, propositos y
comportamientos.

Evalia y compara

los resultados de
aprendizaje alcanzados
por los estudiantes
latinoamericanos en
educacion primaria.

Comprension de lectura.

Evalta y compara lo que
los estudiantes saben.

de educacién ciudadana:
sociedad civil y sistemas,
principios civicos,
participacion civica e
identidad civica.

Lectura, escritura,
matemaética y ciencias
(sexto grado solamente)
(Sélo en SERCE y TERCE)
(En SERCE para un
numero limitado de
paises).

Lenguaje.

Matematica y ciencias.

Lectura, matematica

y ciencias. En cada
aplicacién, se enfatiza
un area. También se
realizan evaluaciones

en otras areas del
conocimiento (e.i. prueba
de lectura electronica,
de alfabetizacion
financiera).

grado (14 anos de edad).

PERCE: estudiantes en
tercero y cuarto grado.
SERCE y TERCE:
estudiantes en tercero y
sexto grado.

Estudiantes de cuarto
grado.

En 2011, los paises
pueden elegir cuatro o
cinco grados.

En 1995, séptimo y octavo
grado.

Tercer y cuarto grado
eran opcionales.

1999: octavo grado.

Desde 2003: cuarto y
octavo grado.

Estudiantes de 15 afios
de edad sin importar el
grado que estén cursando.

Guatemala, México, Paraguay,
Republica Dominicana.

1997: Argentina, Brasil, Chile,

Colombia, Costa Rica, Honduras,

México, Panama, Paraguay,
Peru, Republica Dominicana.
2006: Los mismos paises ademas
de: Cuba, Ecuador, El Salvador,
Guatemala, Nicaragua, Uruguay
and Nuevo Leon.

2013: Argentina, Brasil, Chile,
Colombia, Costa Rica, Ecuador,
Guatemala, Honduras, México,
Nicaragua, Panama, Paraguay,
Peru, Republica Dominicana,
Uruguay y Nuevo Ledn.

2001: Argentina, Colombia.
2011: Colombia, Honduras.

1995: Argentina, Colombia,
Meéxico.

1999: Chile

2003: Argentina, Chile.
2007: Colombia

2011: Chile, Honduras.

2000: Argentina, Brasil, Chile,
México, Peru.

2003: Brasil, México, Uruguay.
2006: Argentina, Brasil, Chile,
Colombia, México, Uruguay.
2009: Mismos paises ademas de:
Costa Rica, Panama, Peru.
2012: Mismos paises excepto
Panama.

Source: UNESCO, 2013a.
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Lasevaluaciones de LLECE han tenido la mayor participa-
cion de paises de la region. LLECE evalua los conocimientos
de estudiantes de primaria (por lo general, tercero y sexto)
de acuerdo a los objetivos de los curriculums nacionales.
Para cada evaluacion, LLECE analiza los curriculums de
los paises participantes e identifica aspectos comunes a
examinar (GEM, 2014; UNESCO, 2005, 2013b). El Primer
Estudio Regional Comparativo y Explicativo (PERCE) fue
realizado en 1997 y evaluo el desempernio en matematica
y en lectura entre estudiantes de tercero y cuarto grado
de primaria en 13 paises de América Latina (ver Tabla 1).
El Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(SERCE) fue realizado en 2006 vy evalu¢ a los estudian-
tes de tercero y sexto en matematica, lectura, escritura
y ciencias3. El Tercer Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (TERCE), realizado en 2013, también evaluo
a los estudiantes de tercero y sexto en las mismas areas
e incluyo practicamente a los mismos paises.

3 La evaluacion de ciencias se realizo solo en los paises que
quisieron participar voluntariamente.

ii) La evidencia: La brecha
de género en el logro de
aprendizaje en matematica,
ciencia y lectura

Las evaluaciones internacionales, dan cuenta que los
estudiantes de América Latina se encuentran rezagados
en materia de aprendizajes. De acuerdo a SERCE (2006), el
desempenio académico en las escuelas primarias de Amé-
rica Latina se encuentra rezagado respecto a los niveles
esperados (ver Anexo [ para una definicion de los niveles
de desempenio). El desemperio en matematica es bajo. Entre
los estudiantes de tercero, el 60% se ubica en los niveles
mas bajos de desempeno (nivel I y Por Debajo de I), y uno
de cada diez estudiantes no podia diferenciar niumeros
enteros ni interpretar graficos simples (Roman Carrasco
& Murillo Torrecilla, 2009). La proporcion de estudiantes
latinoamericanos en el menor nivel de desemperio en
lectura fue atin mayor (70%). Tanto en matematica como
en lectura, poco mas de la mitad de los estudiantes de
sexto grado se ubicaron en el nivel I o I de desemperio.
Los resultados en ciencias fueron peores: la mayoria de los
estudiantes (80%) se desempend en los niveles mas bajos
(Roman Carrasco & Murillo Torrecilla, 2009). Respecto
a los estudiantes de 15 atios, las evaluaciones de PISA
dieron cuenta que los estudiantes latinoamericanos se
encuentran muy por debajo de lo esperado en el nivel
de competencias que deberian tener para manejarse
exitosamente en situaciones de la vida cotidiana (Rivas,
2015). Por ultimo, respecto a la educacion civica, ICCS
(2009) dio cuenta que el nivel promedio de América Latina
es bajo. Casi uno de cada tres estudiantes de la region se
desempené por debajo del Nivel I, lo que implica que no
se encuentran familiarizados con los conceptos civicos
mas basicos como representacion democratica. Dentro de
la regién, los estudiantes chilenos adquirieron el mejor
puntaje en conocimiento civico, en tanto el 61% de los
estudiantes de Republica Dominicana se desempernaron
por debajo del Nivel I (Schulz et al., 2011).



Ahora bien, al bajo nivel de aprendizajes generalizado en
la regién, se agregan diferencias notables entre varones
y nifas. A continuacién, se evidencia este fenémeno a
partir de evaluaciones nacionales e internacionales. Las
evaluaciones nacionales en educacion primaria (cuarto
y sexto grado) y en secundaria (séptimo y noveno) en 15
paises de América Latina dan cuenta de que, en promedio,
las estudiantes se desempefian mejor que los varones
en lectura* (Murillo & Roman, 2008). Esta ventaja de las
estudiantes mujeres se evidencia en toda la regién con
excepcion de Guatemala en que los estudiantes varones
rinden mejor. En México, el 86,6% de las estudiantes de
sexto grado demuestran tener al menos el nivel basico
de competencias en lectura en la prueba EXCALE® (2005)
respecto al 75,6% de los varones que se ubican en el mismo
nivel. Entre los estudiantes de tercer grado, la proporcién
fue de 71,8% vy 62,8% respectivamente.

Mientras en Chile no se observaron diferencias por género
en las evaluaciones nacionales a nivel de primaria® (SIMCE
2005), en Peru las estudiantes rindieron mejor que los
estudiantes varones en sexto y noveno grado (Evaluacion
Nacional de Rendimiento Estudiantil, 2004). En Peru, los
varones de segundo grado rindieron mejor que sus pares
mujeres, aunque la diferencia fue escasa (entre cuatro
y seis puntos en el periodo 2008-2012). Sin embargo,
la diferencia en el logro de aprendizajes entre nifas y
varones fue mayor en comprension lectora (entre ocho
vy nueve puntos) (Consejo Nacional de Educacion, 2013).

4 Los autores analizaron el Operativo Nacional de Evaluacion
(Argentina), SAEB (Brasil), SIMCE (Chile), SABER (Colombia),
PRONERES (Guatemala), EXCALE (México), evaluaciones
nacionales de Perti and Panama, y SINEPE (Paraguay).

5 EXCALE mide las competencias y el conocimiento en educacion
pre-primaria, primaria (3ro y éto grado) y educacion secundaria
(3ro vy 6to grado) desde 2005. Para informacién adicional, ver:
http://www.inee.edu.mx/explorador/queSonExcale.php

6 SIMCE mide lectura, escritura, matemadticas, ciencias, historia,
geografiay ciencias sociales, e inglés en educacion primaria (2do,
4to, 6to y 8vo grado), v en educacion secundaria (2do y 3ro).
Para informacion adicional ver:
http://www.agenciaeducacion.cl/simce/que-evalua-el-simce/

L. Disparidad e inequidad de género en educacién en América Latina

En Colombia, los resultados de la evaluacion SABER?
para estudiantes de quinto y noveno grado, evidencian
una brecha de género en que los varones presentan una
ventaja en matematica que se incrementa con el tiempo
(2005 a 2009), mientras la brecha de género en lectura,
privilegia a las nifias y suele desaparecer en noveno
grado. En consonancia con estos hallazgos, los resultados
de SABER para los estudiantes de onceavo grado (2005,
2009), dan cuenta de una creciente ventaja de los varones
en matematica respecto a una ventaja casi insignificante
de las ninas en lectura (ICFES, 2013).

Las evaluaciones internacionales refuerzan los hallazgos
de las evaluaciones nacionales. Mientras SERCE no presen-
ta una ventaja clara de género en cienciasg, si se observan
brechas de género estadisticamente significativas en
matematica y en lectura. Los estudiantes varones tien-
den a obtener mayores puntajes en matematica (excepto
en tercer grado en Republica Dominicana). Mas aun, el
numero de paises en el que los varones tienen una ventaja
sobre las ninas aumenta entre tercero y sexto grado; la
brecha de género en matematica se incrementa a medida
que aumenta el grado escolar. Entre los estudiantes de
tercer grado, los varones tienen un mayor puntaje que
las niftas en Colombia, Costa Rica, Peru, Nicaragua, El
Salvador y Guatemala. Entre los estudiantes de sexto
grado, los varones tienen mejor desempeno que las nifias
en matematica en Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Guatemala, Peru y Nicaragua. En contraste, las estudiantes
suelen desempefiarse mejor que los varones en lectura
y escritura. Las estudiantes de tercer grado rindieron
mejor que los varones en Argentina, Brasil, Cuba, México,
Panama, Paraguay, Republica Dominicana, Uruguay y el
estado mexicano de Nuevo Ledn. Las estudiantes de sexto
grado superaron a los varones en la gran mayoria de los

7 SABER mide las competencias bdsicas en lectura, matematicas y
conocimiento civico en 5to y 9no grado, En 11vo grado, evalta
las dreas de matemadticas, lectura, conocimiento civico, inglés y
ciencias. Para mayor informacion, ver:
http://www.icfes.gov.co/

8 Mientras las nifas alcanzaron niveles mds altos de desemperio
en Panamd y Paraguay, los varones superaron el puntaje de las
nifas en Colombia y Peru (en 19 y 16 puntos respectivamente)
(Trevino et al., 2010a).
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paises (Argentina, Brasil, Chile, Cuba, México, Panama,
Republica Dominicana, Uruguay y Paraguay) (Murillo &
Romadn, 2009). Por ultimo, las estudiantes mujeres su-
peraron a los varones en escritura en Argentina, Brasil,
Colombia, México y Nicaragua (Atorresi, 2010).

Los hallazgos de los estudios TIMSS y PISA indican
tendencias similares. En la evaluacion TIMSS de 1995,
los estudiantes varones de séptimo y octavo grado supe-
raron a las ninas en 33 y 31 paises respectivamente. Los
resultados del TIMSS de 2007 fueron menos claros. En 24
paises no hubo diferencias por género en el desempeno
en matematica; en 16 paises las estudiantes superaron a
los varones y en ocho paises los varones superaron a sus
companeras. Colombia fue el pais que lider¢ la brecha
de género en matematica por 32 puntos, en favor de los
varones (Mullis, Martin, & Foy, 2008).

Diferencia en el puntaje promedio en
PISA 2012, segun pais y sexo

Ventaja Nifo
Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Mexico
Peru

Uruguay

Los hallazgos de la ultima medicion de PISA (2012) son
similares a los de SERCE (ver Gréafico 1). Las estudiantes
superaron a los estudiantes varones en el logro de
aprendizajes en lectura en todos los paises participantes
de América Latina. La brecha de género fue mayor en
Argentina y Uruguay (38 y 35 puntos respectivamente,
o bien una brecha de aproximadamente un ano escolar).
Colombia, Chile y Peru presentaron la menor brecha de
género en lectura (menos de 0,5 afios escolares) (OECD,
2014b). Distinto que en SERCE en que no se observo una
brecha de género clara en la evaluacion de ciencias, en
PISA los varones superaron a las estudiantes mujeres en
varios paises de América Latina. Entre las brechas més
altas, se encuentran los casos de Chile, Colombia, Costa
Rica, México, Colombia y Costa Rica. Chile, presentd una
de las mayores brechas de género en ciencias en toda la
muestra (OECD , 2013). En la ultima evaluaciéon de PISA
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(2012), los varones superaron a las ninas en matematica
en 41 de los 65 paises participantes. Comparado con los
paises de la OCDE, las brechas de género en América
Latina son mayores en matematica (+11 puntos para los
estudiantes varones), menores en lectura (+38 puntos para
las estudiantes mujeres) y similares en ciencias (1 punto
a favor de los varones) (Bos, Ganimian, & Vegas, 2014).

La comparacion entre estudios recientes y estudios
anteriores dan cuenta de tendencias variadas. Mientras
en 1971, los varones superaron a las ninas en educacion
y conocimiento civico, en 1999 la brecha de género era
menor (Torney-Purta, Lehmann, Oswald, & Schulz,
2001). En el estudio ICCS (2009), las ninas superaron a los
varones en conocimiento civico en practicamente todos
los paises (31 de 38) (Schulz et al., 2011). En particular en
América Latina, las nifias superaron a los varones en
conocimiento civico en Chile, Republica Dominicana,
México y Paraguay. Una mirada a lo largo del tiempo de
las evaluaciones PISA (2003-2012) da cuenta de que si
bien parte de la brecha de género ha cambiado, una parte
se mantiene. En la evaluacion de ciencias, Brasil cerro la
brecha de género que favorecia a los estudiantes varones.
La brecha de género en ciencias se redujo en Chile debido
a que las niflas mejoraron su desempeno. En Argentina,
Colombia, México y Uruguay, la brecha de género se
mantuvo en ciencias. En la evaluacion en lectura, Brasil
duplico la ventaja de las estudiantes mujeres pero en el
resto de los paises la brecha apenas cambid. La ventaja de
los varones en el desemperio en matematica y la ventaja
de las ninas en lectura, ha persistido por casi una década
(OECD, 2004, 2007a, 2009). Colombia mantiene una de
las tres peores brechas de género en la prueba PISA. Las
estudiantes alcanzan 25 puntos menos que los varones
en matematica y la ventaja de las nifias en lectura se
encuentra entre las dos mas bajas de la region. Incluso
en ciencias, los estudiantes varones aventajan a las nifnas
en Colombia (Bos et al., 2014).

A modo de sintesis, la evidencia da cuenta que la brecha
de género en el logro de aprendizajes exacerba el bajo des-
empeno alcanzado por los estudiantes de América Latina
en matematica, lectura y ciencias, y son causa de preocu-
pacién. En general, las estudiantes mujeres aventajan a
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los varones en lectura y escritura mientras los estudiantes
varones aventajan a sus pares en matematica. Sin embargo,
mientras la brecha de género en el desemperio en lectura
tiende a reducirse entre los estudiantes de mayor edad,
la brecha de género en matematica se incrementa con
el grado escolar alcanzado. Las evaluaciones en ciencias
no presentan un panorama claro, pero los resultados de
PISA (2012) sugieren una ventaja de los varones en varios
paises de América Latina. Una breve comparacién entre
CIVED/ICCS y las evaluaciones PISA dan cuenta de que
hubo algunos cambios en la inequidad de género en el
desempenio educativo, pero que se mantienen brechas
de relevancia. La siguiente seccion explora los factores
que pueden contribuir al desarrollo y la persistencia de
las brechas de género identificadas.

iii) En busca de
explicaciones: Los factores
asociados con la inequidad
de género en matematica,
lectura y ciencias

Las investigaciones en busca de factores que contribuyan
a la inequidad de género en educacion, son escasas en
los paises de América Latina. La mayoria de las inves-
tigaciones en esta materia se realizaron en paises de la
OCDE, los Estados Unidos, Canada y paises europeos. La
baja cantidad de investigaciones en los paises de América
Latina puede ser explicada por la escasez de datos dispo-
nibles, asi como por la escasez de estudios longitudinales
en laregion. Los analisis longitudinales son centrales para
comprender los origenes y el desarrollo de la inequidad
de género en los logros de aprendizaje. Es por ello que
estamos limitados a revisar estudios de otras regiones y
proveer de una aproximacion inicial de los factores que
contribuyen a la inequidad de género en educacién. Las
siguientes subsecciones sintetizan los hallazgos relevados
en aspectos institucionales /econémicos, aspectos vin-
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culados a los estudiantes, docentes y familias, asi como
aspectos culturales, psicosociales y actitudinales que
pueden contribuir a la inequidad de género en educacion.

a) Participacion econémica y
representacion institucional

Las investigaciones realizadas consideran el impacto
potencial de los aspectos econémicos e institucionales
en la inequidad de género en educacion. En particular,
algunas investigaciones han analizado el impacto del:
acceso a la educacion, la participaciéon en el mercado
laboral, la participacién politica (representacion en cupos
parlamentarios, en ministerios y como jefes de estado), y
la emancipacion (calculada en base a las oportunidades
econémicas, la participacion econémica, el logro educa-
tivo, la salud y bienestar de las mujeres respecto de los
varones) (Gonzalez de San Ramén & De la Rica, 2010;
Guiso, Monte, Sapienza, & Zingales, 2008). La evidencia
de los 40 paises que participaron en PISA (2006 y 2009)
y SIMS? (1982), dan cuenta de una asociacion positiva
entre estos indicadores y los puntajes de las nifias en las
pruebas de aprendizaje. Las estudiantes rindieron mejor
en las pruebas en los paises que presentan mayor acceso
de las mujeres a la educacion, al mercado laboral, a la par-
ticipacién/representacion politica y a la emancipacion®.
Como Guiso et al (2008) identifican “en sociedades mas
equitativas en términos de género, las nifias rinden tan
bien como los varones en matematica y mucho mejor
que ellos en lectura”. Sin embargo, el desempefio de los
varones en lectura no se ve afectado por los indicadores
mencionados (Guiso et al, 2008, p.1165). Otro estudio
que examind la misma muestra de paises, concluyd que

9 El Segundo Estudio Internacional en Matematicas (SIMS,
por su sigla en inglés) evalud a los estudiantes de 8vo grado en
matemadticas en 64 paises, incluyendo paises de Europa, Estados
Unidos, Nueva Zelanda, Canada, Tailandia, Nigeria, Hong Kong,
Israel v Japon (Baker & Perkins Jones, 1993).

10 El indice de emancipacion se basa en el documento Global
Gender Report (2009) y considera: el nivel educativo, aspectos
de la salud, oportunidades econémicas, aspectos del bienestar y la
participacion econémica (Gonzdlez de San Ramon & De La Rica,
2010).

la inequidad de género en el desemperio en lectura se
encuentra asociada al Indice de Gini (Marks, 2008), de
modo que la inequidad de género en educacién es menor
en los paises con menor Indice de Gini (mas equitativos).
Aunque esta informacion es relevante, los aspectos insti-
tucionales y econdmicos que se encuentran relacionados
a la inequidad de género tienen implicancias en materia
de politicas publicas externas a los sistemas educativos,
por lo que resultan ajenas al foco del presente estudio.

b) Las actitudes de los estudiantes y
la auto-confianza

Las investigaciones existentes también examinan la
influencia de la dedicacién de los estudiantes, de las
actitudes hacia la escuela, y de las actividades escolares,
en la inequidad de género en los logros de aprendizaje.
A modo de ejemplo, en la evaluacion nacional de Co-
lombia, el bajo rendimiento de los varones en lectura se
asociaba a la repeticion escolar y a las técnicas de estudio
(memorizaciéon respecto a comprension) (ICFES, 2013).
Asimismo, en la evaluacién de PISA en 2009 v 2012, los
varones participantes eran mas proclives a mencionar
que asistir a la escuela era inutil. Los varones también
tendian a llegar tarde y a participar menos en actividades
escolares. PISA también sugiere que los varones dedica-
ban una hora menos a hacer los deberes y que estaban
menos involucrados con la lectura (OECD, 2009, 2015).
En promedio, los estudiantes varones incrementarian su
puntaje en lectura més de 4 puntos si dedicaran una hora
adicional a realizar los deberes, y si disfrutaran la lectura
y leyeran mas (OECD, 2010). De acuerdo a PISA, respecto
a las ninas, los varones de los paises de la OCDE tienden
a evitar la lectura, aun para entretencion, y ademas sus
padres y docentes los desmotivan a leer periédicos o re-
vistas de historietas (OECD, 2015). Esto es un problema
considerando que la brecha de género en lectura podria
ser reducida en gran medida (23 puntos) si los varones
disfrutaran la lectura tanto como las ninas (OECD, 2010).

La auto-confianza -que mide si los estudiantes creen que
pueden desempenarse exitosamente en un area, como
por ejemplo matematica- es otro aspecto relevante en la



inequidad educativa. Estudios realizados hasta el momen-
to, indican que las estudiantes mujeres tienden a tener
menos auto-confianza en matematica que los varones,
sobre todo en secundaria y en educacién superior; que las
estudiantes mujeres se interesan menos por matematica
que sus pares varonesy que asumen ser menos competen-
tes que sus pares varones (Gunderson, Ramirez, Levine, &
Beilock, 2012).Un estudio reciente en Colombia, concluyd
que las expectativas educativas y la auto-confianza se
encuentran relacionadas con el bajo desemperio de las
nifnas en matematica (ICFES, 2013). Asimismo, entre los
paises de América Latina que participaron en PISA (2012),
las estudiantes mujeres reportaron con mayor frecuencia
que los varones que no creen ser buenas en matematica.
En Chile, por ejemplo, siete de cada diez nifias asumen su
falta de competencia respecto a cinco de cada diez varo-
nes (OECD, 2014a). En promedio, las estudiantes mujeres
presentan mayor ansiedad y frustracion en las tareas de
matematica que sus pares varones (OECD, 2009, 2015).
La proporcion de estudiantes mujeres que se sintieron
incapaces de resolver un problema de matematica fue
mayor entre los paises de América Latina que entre los
paises de la OCDE, en particular en Chile, México y Brasil
(OECD, 2014a). Frente a puntajes similares en la prueba
PISA que sus pares varones, las estudiantes tienden a ser
menos perseverantes, menos proclives a solucionar pro-
blemas de matematica y a encontrarse mas desmotivadas
a aprender matematica (OECD, 2014b). Estas creencias
se traducen en un peor desemperio asi como en evitar
cursos avanzados y carreras profesionales en Ciencia,
Tecnologia, Ingenieria y Matematica (STEM, por su sigla
en inglés) (Correll, 2001; Eccles et al., 1983; Gunderson et
al., 2012; Hyde, Ryan, Frost, & Hopp, 1990; Muller, 1998).

c) Estereotipos de género y creencias

Las diferencias en las actitudes y la auto-confianza de
los estudiantes, puede ser parcialmente explicada por la
prevalencia de los estereotipos de género vy, en particular,
por las creencias de género; las creencias de género son
las expectativas de (in)competencia basadas en el género
v los roles de género socialmente definidos (Correll, 2001).
Estas creencias tienen un impacto significativo en las
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actitudes y comportamientos de los individuos, por lo que
perpetuan las diferencias de género (Jacobs, Davis-Kean,
Bleeker, Eccles, & Malanchuk, 2005; Jones & Dindia, 2004;
Wigfield & Eccles, 2000). Para el propésito de nuestro
analisis, las creencias de género asumen a la matematica
como un drea masculina y a la lectura como un area feme-
nina, en base al supuesto de que estas competencias son
caracteristicas innatas de los varones y las nifas (Eccles,
Jacobs, & Harold, 1990; Hyde et al., 1990). De acuerdo a
un estudio reciente en el Reino Unido sobre estudiantes
de 8 y 11 afnos, las motivaciones diferenciales para leer se
encuentran fundamentalmente explicadas por la identidad
de género: la lectura es considerada una actividad feme-
nina (McGeown, Goodwin, Henderson, & Wright, 2012).
En esta misma linea, experimentos realizados en Estados
Unidos durante la década de los noventa comprobaron
que el desempeno de las estudiantes se ve afectado por
si se les dice desde un comienzo que un género se suele
desempeniar mejor que otro en ese tipo de pruebas. Las
estudiantes obtuvieron mejores puntajes cuando se les
dijo de antemano que las mujeres solian rendir mejor en
el examen, respecto a cuando se les decia que los varones
solian rendir mejor. Los investigadores llamaron a este
fenomeno: amenaza de estereotipo (Spencer, Steele, &
Quinn, 1999).

Un numero de estudios sostiene el hallazgo de que las
creencias de género pueden jugar un rol relevante en
las actitudes y auto-confianza de los estudiantes. Las
creencias de género pueden explicar por qué las mujeres
le temen a las tareas y desafios en matematica, y por qué
suelen evadir careras en Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y
Matematica (Gunderson et al., 2012; OECD, 2012; Sikora
& Pokropek, 2011). Hallazgos de investigaciones pioneras
dan cuenta de que las creencias de género conducen a las
ninas a asumir que rendirdn peor en matematica que sus
pares varones, aun cuando se desempenan similarmente
en los exdmenes. Las investigaciones también sugieren
que las creencias de género pueden jugar un rol en el
comportamiento general de los estudiantes: mientras los
varones asumen que no estar interesados en la escuela
y ser disruptivos son signos positivos de masculinidad
(Salisbury, Ress, & Gorard, 1999), las nifias trabajan mas asi-
duamente para demostrar que son “buenas nifias” (OECD,
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2015). Las conductas mas disruptivas de los estudiantes
varones (Mathews, Cameron, & Morrison, 2014) pueden
explicar por qué reciben mayor atencién por parte de los
docentes en comparacion a las estudiantes mujeres (Jones
& Dindia, 2004)%, como se discute mas abajo.

Los estereotipos de género se transmiten y refuerzan en
las escuelas a través de sesgos en el curriculum vy en las
practicas docentes. El curriculum, los libros de texto y los
materiales didacticos pueden retratar mas frecuentemente
alos varonesen roles de liderazgo o en las ciencias, mien-
tras las mujeres tienden a aparecer realizando quehaceres
del hogar y cuidando nifios (Blumberg, 2015). Los docentes
pueden reforzar los estereotipos de género implicita o
explicitamente. Estudios dan cuenta de que los docentes
tienden a iniciar interacciones mas frecuentemente con
los estudiantes varones que con las ninas. Los docentes
también son més proclives a promover, premiar y criticar,
asi como brindar apoyo a los estudiantes varones que a las
ninas (Becker, 1981). De modo similar, el estudio pionero
de Hall & Sandler (1982) evidencia que las estudiantes
mujeres enfrentan un “clima distante” (chilly climate) en
clase porque los docentes tienden a responder menos a
las preguntas de las nifias; los docentes también tienden
a interrumpir mas a las ninas. Debido a los estereotipos
de género, los docentes pueden (des)enfatizar el desem-
peno de los estudiantes en algunas areas basdndose en
el género. Investigaciones encuentran que los docentes
tienden a pasar mas tiempo con los estudiantes varones
en tareas de matematica y mas tiempo con las estudiantes
en tareas de lectura (Leinhardt, Seewald, & Engel, 1979).
Los docentes pueden motivar y dar mayores oportuni-
dades de liderazgo a los varones al realizar actividades
en ciencias o matematica. Los docentes, también pueden
asumir que los estudiantes varones son mas competentes
en matematica, lo que se traduce en mayores expectativas,

11 En relacion a las conductas problematicas o disruptivas, se
encuentra la violencia de género en las escuelas (SRGV, por su
sigla eninglés), que afecta de modo diferente a las ninas y varones.
Mientras las nifias se encuentran mds expuestas al acoso sexual,
los varones se encuentran mds expuestos a la violencia fisica
(UNESCO, 2015a). La evidencia para América Latina es aun
incipiente en esta materia, pero requiere de atencion urgente.

asi como en interacciones mdas positivas en el aula (Li,
1999). De acuerdo a un estudio en Alemania, los docentes
asumen que las niflas no rinden en matematica porque
son menos légicas, menos competentes y porque deben
realizar un esfuerzo adicional para desempenarse al mismo
nivel que los varones (Tiedermann, 2000a).

Los estudios disponibles también consideran el impacto
potencial del sexo del docente en las creencias de género y
en el logro de aprendizajes. Una preocupacion de caracter
publico es silos estudiantes varones se ven afectados por
docentes mujeres debido a la amenaza de estereotipoo a la
falta de modelos de rol ( Carrington & Skelton, 2003). Los
hallazgos en esta drea son variados. En Asia Sur y Pacifico,
donde las niflas son menos propensas a inscribirse en la
escuela, los estudios concluyen que la presencia creciente
de docentes mujeres (la “feminizacion de la docencia”),
puede facilitar la progresion de las nifias en el sistema
educativo y la completitud de la educacion obligatoria
(UNESCO, 2010). En algunos paises de Africa, las docentes
sirven como modelos de rol para las estudiantes, lo que
promueve su mejor desempeno (UNESCO, 2004b). La fe-
minizacion de la docencia en la educacién primaria puede
estar reforzando los estereotipos de género en paises en
que la participacion de las mujeres en el sistema educativo
es mas igualitaria, como por ejemplo en América Latina.
A pesar de ello, en un estudio de estudiantes de octavo
grado en Chile, Paredes (2014) encuentra una asociacion
positiva entre el sexo de las docentes de matematica y el
logro de las estudiantes en SIMCE. Sin embargo, el estudio
da cuenta de que no se observa un efecto para los varones.
Algunos paises, en particular los europeos, estan fomen-
tando la graduacion y contratacion de docentes hombres
para promover el rendimiento de los varones. Sin embargo,
los estudios realizados en Europa no proveen de evidencia
clara en cuanto a los beneficios de contar con docentes del
mismo sexo de los estudiantes y el desempeno educativo
de éstos (Bradley Carrington, Tymms, & Merell, 2008;
Helbig, 2012; Jones & Dindia, 2004; Neugebauer, Helbig,
& Landmann, 2010). Se asume que los estudiantes varones
se pueden identificar més con los docentes de su mismo
sexo, que podrian obtener modelos de rol mas adecuados
y, por lo tanto, mejorar su desempeno educativo. En base
a datos de estudiantes de octavo grado en Estados Unidos,



Dee (2007) concluye que hay una asociacién positiva entre
el género de los docentes y el puntaje de los estudiantes,
asi como en el involucramiento de los estudiantes con
el curso. Un ano con un docente varén puede reducir
la desventaja de los varones en lectura a un tercio. Otro
aspecto relevante es que, en general, los docentes tienden
a tener peores relaciones con los estudiantes varones,
contrario a lo que ocurre con las docentes que suelen
tener mejores relaciones con los estudiantes varones
(Spilt, Koomen, & Jak, 2012). A su vez, los estudiantes no
necesariamente perciben una ventaja en recibir clase por
parte de docentes de su mismo sexo (Skelton et al., 2009).
En base a TIMSS, un analisis de quince paises de la OCDE
(Canada, Republica Checa, Finlandia, Francia, Hungria,
Japoén, Holanda, Noruega, Nueva Zelandia, Portugal, Es-
lovaquia, Espana, Estados Unidos y Suecia), evidencia que
tener docentes del mismo sexo genera efectos disimiles.
Tener un docente del mismo sexo no genera un impacto
en los puntajes obtenidos en ocho paises, pero si presenta
un efecto positivo en los estudiantes varones en cuatro
paises (Canada, Japon, Portugal v Espana), y un efecto
positivo en las estudiantes en Francia, Grecia y Suecia
(Cho, 2012).

Un aspecto relevante es que los estereotipos de género
provienen vy se refuerzan en la familia. El involucramien-
to de los padres en las actividades escolares difiere de
acuerdo al género, pero lo efectos de estas diferencias en
el desemperio educativo no se han establecido con claridad
(Muller, 1998). Mientras los padres tienden a estar mas
involucrados con sus hijos varones en las tareas escolares,
tienden a estar méas involucrados en las tareas del hogar
con las ninas (Stevenson & Baker, 1987). Los estereotipos
de género también afectan las expectativas de los padres
para con sus hijos y como los padres explican las dife-
rencias en el desempertio. Estudios de Estados Unidos y
Alemania sugieren que los padres tienen expectativas mas
altas para sus hijos varones tan pronto como en educa-
cion primaria, y que también asumen que la matematica
es mas importante para los varones (Eccles et al., 1990;
Tiedermann, 2000b). Algunos estudios encuentran que las
madres por lo general explican la ventaja de los varones en
matematica por competencias innatas, mientras explican
el éxito de las nifias en la misma area como producto de
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su esfuerzo (Yee & Eccles, 1988). Como los padres consi-
deran que las ninas y los varones tienen competencias
distintas para matematica, sin importar su desemperno,
los padres reaccionan de modo diferente al desempefio de
los estudiantes de acuerdo a su género. Las expectativas
de los padres y sus explicaciones pueden conducir a pro-
fecias auto-cumplidas. La creencia de género lleva a los
padres a priorizar distintas actividades y competencias
para sus hijos, por lo que les entregan distintos juguetes
e incentivos. Esto afecta la auto-percepcion de los nifios
v sus intereses (Eccles et al., 1983, 1990).

A modo de sintesis, mientras hay escasa evidencia sobre
los factores que contribuyen a la inequidad de género en
Ameérica Latina, las investigaciones de pafses de otras
regiones proveen de una comprension general de estos
factores. Factores econémicos e institucionales, como la
participacion en el mercado laboral y la representacion
politica, juegan un rol importante en el desemperio de las
ninas. Las estudiantes de paises con mayor participaciéon
y representacién a nivel econémico e institucional se
desempenian mejor en las evaluaciones. Sin embargo, las
implicancias de estos hallazgos se encuentran fuera del
enfoque del presente reporte. La evidencia disponible
también identifica que las actitudes y la auto-confianza
de los estudiantes, las creencias de género y su rol en el
desempenio académico, asi como las expectativas / expli-
caciones por parte de los padres y docentes, son aspectos
centrales. Los estudiantes, los docentes y las actitudes de
los padres, pueden reforzarse mutualmente a fin de pro-
mover inequidades educativas. En general, las creencias
de género promueven el estereotipo de que las estudiantes
son mas aptas para la lectura y escritura, mientras los
estudiantes varones son mas propensos a desempenarse
con éxito en matematica y ciencias.

Basandose en estos hallazgos, el presente reporte con-
tribuye a la literatura existente en la inequidad de género
en educacién y ayuda a cerrar en parte la brecha en la
literatura en el 4rea en América Latina. En particular,
este estudio explora los factores asociados con inequidad
de género en el desempernio en matematica, ciencias y
lectura para todos los paises de la regién que participaron
en el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo
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(TERCE). Como esta evaluacioén se centra en estudiantes
de educacion primaria, los datos nos ofrecen una opor-
tunidad unica para explorar la inequidad de género en
la educacion desde sus etapas iniciales. Mas aun, como
la evaluacion fue aplicada en quince paises de América
Latina, los datos proveen de una perspectiva general
sobre la inequidad de género en la regién. Por ultimo,
como varios de los paises que participaron en TERCE
también participaron en evaluaciones anteriores del
LLECE (SERCE), una comparacion de los resultados de
ambas pruebas nos permite examinar si la inequidad de
género ha variado en el periodo analizado (2006-2013).

El analisis del presente estudio se centra en las siguientes
hipétesis:

1. La brecha de género en los logros de aprendizaje se en-
cuentra asociada a las actitudes de los estudiantes hacia

los estudios y a su desemperio académico.

2. La brecha de género en los logros de aprendizaje se en-
cuentra asociada a los roles de género transmitidos por

los padres y docentes.

3. La brecha de género en los logros de aprendizaje se en-
cuentra asociada a los estereotipos de género transmitidos

por los padres y docentes.

Antes de presentar los resultados del analisis en el Capitulo
II1, el préximo capitulo describe la base de datos TERCE
y las variables consideradas en el analisis.



II. El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE)

El Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo
(TERCE)

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacion (LLECE) ha implementado eva-
luaciones en la regién por mds de una década. El Primer
Estudio Regional Comparativo y Explicativo (PERCE)
fue realizado en 1997 vy evalué las areas de lectura y
matematica en los estudiantes de tercero y cuarto grado.
En PERCE, participaron once paises de América Latina
(ver Tabla 1). La participacién incrementé a 16 paises en
el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(SERCE), realizado en 2006. Distinto que PERCE, SERCE
evalud a los estudiantes de tercero y sexto grado e incluyo
una evaluacion en escritura. El Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE), realizado en 2013,
evalud a los estudiantes de tercero y sexto grado en lectura,
ciencias, escritura y matematica. Aunque el criterio de
muestreo cambié entre SERCE y TERCE, los hallazgos de
ambas evaluaciones son comparables con ciertos recaudos
(que se discuten en el Capitulo III) (UNESCO, 2014a).

El objetivo del Tercer Estudio Comparativo y Explicativo
(TERCE) es proveer de insumos para tomar decisiones
basadas en la evidencia que puedan apovyar el disefio y
desarrollo de politicas y practicas educativas. Con este

fin, TERCE recopilé informacién sobre los logros de
aprendizaje de los estudiantes y factores de contexto que
explican las diferencias en el desemperio (Flotts et al.,
2015). Un total de quince paises participaron en TERCE:
Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Pa-
raguay, Pert, Republica Dominicana y Uruguay, junto
al estado mexicano de Nuevo Ledn. TERCE evalu6 a mas
de 134.000 estudiantes de tercero y sexto grado (més de
67.000 estudiantes por grado). El marco para definir el
examen se baso en el andlisis de los curriculos nacionales
de los paises participantes. El marco de TERCE fue una
actualizacion del marco de SERCE (Flotts et al., 2015).
Los examenes incluyeron preguntas de multiple opcién
y preguntas abiertas. La evaluacion en escritura incluyo
escribir el borrador vy la version final de un texto corto.
Ademas de los exdmenes, TERCE recopilé informacién
sobre los factores relacionados al logro de aprendizajes
a través de encuestas a estudiantes, familias, docentes y
directores de escuela.
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Los logros de aprendizaje de los estudiantes en TERCE
se presentan de dos formas diferentes. En primer lugar,
el logro se estima en puntajes. En el caso de las evalua-
ciones en matematica, lectura y ciencias, se definié la
media regional en 700 puntos y la desviacién tipica en
100. El procedimiento de estimacion genera cinco valores
plausibles y todos ellos se utilizan en los analisis presen-
tados en el estudio. El examen en escritura, se puntua
en una escala de cuatro puntos basados en los niveles de
la rubrica utilizada para revisar los textos generados por
los estudiantes®. El maximo puntaje en escritura es 4.
En segundo lugar, TERCE presenta informacién sobre el
desempeno de los estudiantes con base en cuatro niveles
de desempeno (ver Anexo II). El cuarto nivel representa
el nivel mas avanzado. Los estudiantes se clasifican en
niveles de acuerdo al desempeno alcanzado. Cada nivel
cuenta con una definicién de competencias segun los
contenidos, tareas y habilidades que se les exige a los
estudiantes (Flotts et al., 2015).

TERCE presenta una serie de ventajas y una importante
limitacion. Sus principales ventajas son que: a) incluye
un gran numero de paises de América Latina; b) mide
los aprendizajes en educacion primaria, nivel en que la
matricula es universal en la gran mayoria de los paises de
América Latina; ¢) las preguntas se basan en los curriculos
nacionales (y no en estandares definidos por agencias
internacionales que no necesariamente se relacionan con
los conocimientos adquiridos por los estudiantes). Para los
objetivos de este reporte, la principal limitante de TERCE
es que incluye un numero pequeno de preguntas sobre la
auto-percepcion académica, los estereotipos de géneroy las
expectativas educativas de los estudiantes. Sin embargo,
es posible identificar proxys para testear nuestras hipote-
sis. Para la primera hipotesis, se consideran dos proxys.
Como proxy de las actitudes de los estudiantes hacia los
estudios, se considera el tiempo dedicado a estudiar en la
casa. Como proxy de desemperio académico, se considera
silos estudiantes han repetido de curso alguna vez. Para

12 La rubrica considera tres dimensiones: discursiva (proposito,
secuencia y capacidad de seguir indicaciones); textual (coherencia
general, cohesion y consistencia) y legibilidad (ortografia,
puntuacion, y separacion de palabras) (Flotts et al., 2015).

la segunda hipotesis, se consideran como proxys de los
roles de género el sexo del docente y el nivel educativo
de la madre. Por ultimo, se considera los estereotipos de
género transmitidos por los docentes y padres con distintos
proxys: practicas docentes, expectativas parentales sobre
el nivel educacional que alcanzaran sus hijos, creencias
de los padres y docentes acerca de las habilidades diferen-
ciales de las niflas y varones, y la supervision parental de
los estudios. El Anexo III describe la fuente y principales
caracteristicas de cada uno de estos indicadores.



Hallazgos

Los resultados de este capitulo se dividen en tres seccio-
nes. La primera secciéon examina la inequidad de género
en educacion en América Latina, centrandose en las
evaluaciones de los estudiantes de primaria en el Tercer
Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) del
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad
de la Educacion (LLECE), realizado al final del afio lectivo
de 2013. Analizamos las diferencias de género en las
evaluaciones en lectura, escritura, ciencias y matema-
tica con tres medidas diferentes. Primero, consideramos
diferencias en el puntaje promedio por género. Segundo,
consideramos como varié el logro de aprendizajes entre
los varones y ninas (variabilidad). Por ultimo, analizamos
la distribucion de los estudiantes por nivel de desempe-
no y género. La segunda seccién compara los hallazgos
de SERCE y TERCE a fin de identificar tendencias en
cada una de las medidas mencionadas anteriormente
entre 2006 y 2013. La tercera y ultima seccién explora
los factores que pueden estar asociados a las brechas de
género identificadas en el logro de aprendizajes en TERCE,
concentrandose en el desemperfio de los estudiantes de
tercero y sexto en matematica, lectura y ciencias.

Elalcance, o magnitud, de la brecha de género en el logro
de aprendizajes varia entre los paises participantes, las
escuelas, grados y areas. De hecho, no se distingue una
tendencia que identifique un grupo de paises con tenden-
cias consistentes en los distintos grados y areas. Es por
ello que, los andlisis que a continuacion se presentan se
organizan por area y grado.

i) Brechas de aprendizaje
en TERCE

Los resultados de TERCE ofrecen un panorama variado
respecto a las brechas de género en el desemperio. En
primer lugar, se identifican brechas claras de género en
matematica a medida que los estudiantes progresan en
el sistema educativo. La relativa equidad de género en
el logro de aprendizajes que se observa en tercero, se
convierte en una clara inequidad en favor de los varones
en sexto grado. Como las escuelas son la principal fuente
del conocimiento en matematica para los estudiantes
(Heyneman, 2004), es probable que las instituciones jue-
guen unrol en la creacion de esta inequidad. En segundo
lugar, la relativa ventaja de las ninas en lectura en tercer
grado, se generaliza en sexto grado. Nuevamente, la bre-
cha de género aumenta entre los estudiantes con mayor
educacion (sexto grado). En tercer lugar, no se observa
una brecha de género clara en ciencias. Los varones y
las nifas cuentan con ventaja en un numero similar de
paises. En cuarto lugar, las estudiantes presentan una
ventaja generalizada en escritura tanto en tercero como
en sexto grado. Este hallazgo confirma que las nifas
tienen una ventaja consistente tanto en lectura como
en escritura. En general, parece que el proceso educativo
refuerza los estereotipos de género y conduce a mayores
inequidades en matematica y en lectura al término de la
educacion primaria.
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Las siguientes subsecciones presentan analisis especificos
de la brecha de género por disciplina y grado. Es importan-
te notar que la escala de puntaje en matematica, lectura
y ciencias tiene una media regional de 700 puntos vy el
desvio estandar es de 100. En el caso de lectura, la escala
de puntaje va de uno a cuatro.

a) Brecha de aprendizaje en
matematica

La brecha en el logro educativo en matematica se incre-
menta con la progresiéon escolar. Como esta subseccion
discute, no se observa una brecha aparente en el logro
de aprendizajes entre los estudiantes de tercer grado. Sin
embargo, en sexto grado, los varones presentan una ven-

Diferencia en el puntaje (Nifia-Niro)
en matemadtica en tercer grado

A

Ventaja Nifo
Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Rep. Dominicana
Ecuador
Guatemala
Honduras
Mexico
Nicaragua
Panama

Paraguay
Nota: La sombra purpura
indica que la diferencia
es estadisticamente
significativa (P<=0,05)

Peru

Uruguay

Total regional Nuevo
Leon

taja generalizada en matematica. Por lo tanto, es posible
que los procesos educativos en las escuelas sean en parte
responsables por la creacion de la brecha de género en el
desempeno en matemaética

(1) La brecha en matematica en tercer
grado

El Gréafico 2 da cuenta de la diferencia en el puntaje en
matematica en tercer grado por género. Como se observa
en el grafico, en 9 de los 15 paises participantes no hay
una brecha de género clara en el puntaje promedio. En los
seis paises que presentan una diferencia estadisticamente
significativa (ver sombra purpura), la inequidad varia.
En tres paises, los varones obtienen puntajes mas altos

Ventaja Nina

Fuente: Elaboracion propia T T
en base a datos TERCE. -25 -15

T
-5 0 5 15 25



Diferencia (Nifia-Nino) de puntaje por

percentil en tercer grado de matematica en

Tabla 2 E TERCE, segun pais

1I1. Hallazgos

Pais Brecha | Brecha | Brecha | Brecha @ Brecha
P10 P25 P50 P75 P90
Argentina 15 12 10 5 1
Brasil : 24* 22¢ : 13 : 4 : 4
Chile 3 5 5 : 1 : 5 : -4
Colombia : 1 8 7 2 -4
Costa Rica ? =l -8 -8* -11* -17*
Republica Dominicana : 8 11* 12* 13* 11
Ecuador ? 7 4 1 il -4
Guatemala : -1 -4 -6 -6 : -8
Honduras ? 5 4 2 9 : 14
Meéxico : 5 7 6 4 -3
Nicaragua ? -12 -7 -5 -5 -8
Panama : 5 5 5 9 6
Paraguay ? -1 1 - -2 -6
Peru : -16* -16* : -12* : -13* : -10
Uruguay ? 23 16 ? 16 ? 10 ? 7
Region (Total) : 2 3 : 2 : - : -3
Nuevo Leén 8 7 6 2 2

Nota: Los nimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05).

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

en matematica, pero en los otros tres paises las ninas se
encuentran en ventaja. Los varones se encuentran en
ventaja en Peru (por 13 puntos)®®, Nicaragua (8) y Costa
Rica (8). Por su parte, las ninas se desempenan mejor en
Brasil (14 puntos por encima de los varones), Republica
Dominicana (11) y Argentina (9).

13 La desviacion tipica es de 100 puntos, un valor que debe ser
considerado por aquellos interesados en la magnitud estadistica
de las brechas. Sin embargo, el texto incluye las brechas en
términos del puntaje a fin de alcanzar audiencias no especialistas
en la estadistica.

Sin embargo, las diferencias de género en el logro de
aprendizajes en matematica no se distribuyen igualmente
en el rango de puntaje. Por ejemplo, no todas las ninias de
tercer grado obtienen un puntaje menor que sus pares
varones. Al examinar el desempeno por género a nivel de
percentiles, este hecho resulta evidente. La Tabla 2 indica
la magnitud de la brecha de género en matematica en el
percentil 10, 25, 50, 75y 90. Los estudiantes del percentil
90 obtuvieron un puntaje superior que el 0% de sus
companeros; los estudiantes del percentil 75 obtuvieron
un puntaje superior que el 75% de sus companeros, y asi
sucesivamente. El nimero listado debajo de cada uno
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de los percentiles en la Tabla 2 refiere a la diferencia de
puntos que las estudiantes obtuvieron en matematica en
comparacion a los varones. Por ejemplo, un puntajede 1en
el percentil 90 (como es el caso de Argentina), indica que
entre los estudiantes que obtuvieron un puntaje mayor
que el 90% de la clase, las nifias obtuvieron un punto mas

en el percentil 90 en Chile), el puntaje de las ninas fue
mas bajo que el de los varones. Analizar el desempeno
en matematica de esta forma, nos permite comprender
el nivel de variabilidad del puntaje y, como resultado,
obtener una comprensién mas detallada del nivel de la
inequidad de género en el logro en matematica.

que sus pares varones. Si el nimero es negativo (como

Descripcion de los niveles de desemperio de
TERCE para tercer grado en matemadtica

EE

Nivel : Descripcion

I ¢ Ordenar numeros naturales y comparar cantidades.
o Identificar figuras geométricas basicas.
o Identificar elementos faltantes en secuencias simples (graficas y numéricas).
34 o Leer datos explicitos en tablas y graficos.
I e Leer y escribir numeros naturales.
e Interpretar fracciones simples.

o Identificar unidades de medida o instrumentos mas adecuados para medir atributos
de un objeto conocido.

o Identificar posiciones relativas de objetos en mapas.

« Identificar elementos en figuras geométricas o representaciones planas de cuerpos
geometricos.

o Extraer informacion entregada en tablas y graficos.

111 o Identificar reglas o patrones de formacién de secuencias mas complejas (graficas y
numeéricas), determinar elementos que faltan o continuar las secuencias.

» Resolver problemas que involucran los elementos de figuras geométricas o
representaciones planas de cuerpos geométricos.

» Resolver problemas que requieren interpretar fracciones simples; resolver problemas
que requieren aplicar las operaciones de numeros naturales.

o Comparar y estimar medidas de objetos y resolver problemas que involucran
medidas.

¢ Interpretar informacion presentada en tablas y graficos.

v e Resolver problemas méas complejos en el ambito de los nimeros naturales.
e Resolver problemas que involucran la comparacion y conversion de medidas.

e Resolver problemas méas complejos que involucran los elementos de figuras
geométricas o representaciones planas de cuerpos geométricos.

Fuente: Flotts et al, 2015.



Los hallazgos de la Tabla 2 no dan cuenta de un patrén
claro en la distribucion de los puntajes en matematica
entre los paises considerados. Sin embargo, la inequidad
de género en el desemperfio en matematica si resulta evi-
dente al comparar los puntajes de las nifias respecto a los
varones en determinados percentiles. El andlisis de los
percentiles evidencia brechas de género en cuatro paises.
Es de destacar, que los puntajes de las nifias en Brasil y
Republica Dominicana son significativamente mayores que
el de sus pares varones en varios percentiles. En Brasil,
las estudiantes obtienen 24 puntos méas (en promedio) que
los varones en el percentil 10. Los puntajes del percentil
25 son similares. Las estudiantes tienen una ventaja de
22 puntos. En Republica Dominicana, las estudiantes
presentan una ventaja consistente en los percentiles 25,
50 y 75, obteniendo un puntaje que oscila entre 11 y 13
puntos por encima del de los varones. Sin embargo, en
varios paises las estudiantes obtienen puntajes signifi-
cativamente menores que los varones. En Costa Rica,
las estudiantes de tercer grado presentan una creciente
desventaja en matematica en tanto aumenta el percentil.
Entre los estudiantes del percentil 50, los varones obtienen
8 puntos mas que las ninas (en promedio) y las diferencias
en los examenes aumentan a 11 puntos en el percentil 75
y a17 puntos en el percentil 90. Las estudiantes también
cuentan con menores puntajes promedio que los varones
en los primeros cuatro percentiles en Peru (con una dife-
rencia que oscila entre 12 y 16 puntos).

Analizando la proporcién de varones y nifias en cada
uno de los cuatro niveles de desempeno de TERCE en
tercer grado de matematica, se observan las diferencias
de género con mayor claridad. Los niveles de desemperio
se basan en una combinacién de dominios disciplinarios y
distintos procesos cognitivos. Los estudiantes en el Nivel
[ solo fueron capaces de responder correctamente a las
preguntas mas sencillas, mientras los estudiantes del
Nivel IV respondieron correctamente a las preguntas mas
dificiles. La Tabla 3 sintetiza los niveles de desemperfio de
TERCE para tercer grado en matematica.

1I1. Hallazgos

La Tabla 4 indica el porcentaje de nifias respecto al por-
centaje de varones en cada nivel de desemperno de mate-
matica. Un niimero positivo como 5,1 (como por ejemplo,
el Nivel IT en Argentina), indica que 5,1% mas nifias que
varones alcanzaron ese nivel. Un valor negativo indica que
mas varones que nifias alcanzaron ese nivel (a modo de
ejemplo, ver Nivel I en Argentina). La Tabla 4 demuestra
que la inequidad de género se concentroé por lo general
en los niveles de desempeno mas bajos (Nivel Iy II), con
algunas excepciones. En la mayoria de los paises hay un
mayor porcentaje de varones en los menores niveles de
desemperio. Sin embargo, en algunos paises hay una mayor
proporcion de nifios en el Nivel I de desemperfio y una
mayor proporcion de nifias en el Nivel II. Esta tendencia
es clara en: Argentina, Brasil, Colombia, Costa Rica, Re-
publica Dominicana, México, Ecuador, Panama y Nuevo
Leon. Varios paises presentan una menor proporciéon de
mujeres en el nivel de desempeno mas alto (Nivel [V). La
sobrerrepresentacion de estudiantes varones en el Nivel
IV es mayor en Chile, Costa Rica y Peru. En Uruguay, por
su parte, 2,9% mas nifilas que varones alcanzan este nivel.

Para resumir, la comparacién de los puntajes promedio no
revela brechas de género en el desemperio en matematica
en tercer grado para la mayoria de los paises. Entre los
paises con brechas estadisticamente significativas, la
ventaja por género se divide. Las estudiantes presentan
una ventaja en la mitad de los paises y los varones en
la otra mitad. El andlisis por percentiles revela algunas
brechas de género. Sin embargo, la ventaja de género
también se encuentra dividida. Es importante notar que
las ventajas en el logro de aprendizajes (para ninas y
varones) son relativamente consistentes a través de los
percentiles entre estos paises. El analisis por niveles de
desemperio revela que las inequidades de género en el
desempenio en matematica en tercer grado, se concentran
en los niveles mas bajos. En la mayoria de los paises, los
varones se encuentran sobrerrepresentados en los me-
nores niveles de desempefo. Sin embargo, los varones
también se encuentran sobrerrepresentados en el nivel
de desempeno mas alto en varios paises. Es por ello que,
si bien se da cuenta de una brecha de aprendizajes por
género en matematica, los hallazgos no indican una
ventaja consistente para ninguin género.



Inequidad de género en los logros de . . . >
aprendizaje en educacion primaria CQUG nos puede decir TERCE?

Diferencia (Nifia-Nifo) en el nivel
de desempenio en tercer grado en
Tabla 4 E matemadtica, seguin pais (%)

Brecha Nivel | Brecha Nivel | Brecha Nivel | Brecha Nivel

Fais 1 I I v
Argentina : -5,8 : 51 : 0,8 : =
Brasil -8,2 6,2 1,6 0,4
Chile -1,0 -0,9 59 -4,0
Colombia -3,0 2,0 2,0 -1,0
Costa Rica -1,7 54 -0,1 -3,6
Republica Dominicana -2,7 2,5 -01 0,4
Ecuador 1,4 2,0 -0,3 -0,3
Guatemala 2,4 0,5 -2,1 -0,8
36 Honduras 17 -47 16 14
Meéxico -3,7 21 2,0 -0,5
Nicaragua 1,5 -0,7 0,4 -1,1
Panama -2,7 3,0 -0,3 01
Paraguay -0,3 1,6 =18 -
Peru 4,0 -0,2 -0,8 -3,0
Uruguay -4,7 -0,5 2,2 2,9
Region (Total) -1,3 1,4 0,6 -0,7
Nuevo Leén -4,0 17 18 0,5

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.



(2) Brecha de logro en matemadtica en
sexto grado

Los puntajes de matematica dan cuenta de un claro patrén
en la brecha de género en los paises considerados. Las
estudiantes de sexto grado se desempenan significativa-
mente por debajo de sus pares varones en la mayoria de
los paises, con excepcion de Chile, Panama, Paraguay vy
Uruguay. El Grafico 3, muestra las diferencias en el pun-
taje promedio por género, demostrando que los varones
se desemperfian mejor que las nifias en matematica en
once paises y en el estado mexicano de Nuevo Ledn. En
promedio, la brecha oscila entre 6 y 21 puntos. La brecha es

Diferencia en el puntaje (Nifia-Nifo)
en matemadtica en sexto grado

Ventaja Nifio

Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Rep. Dominicana
Ecuador
Guatemala
Honduras
Meéxico
Nicaragua
Panama

) Paraguay
Nota: la sombra purpura

indica que la diferencia
es estadisticamente
significativa (P<=0,05)

Peru
Uruguay
Total regional

Nuevo Leon
Fuente: Elaboracion propia
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mavyor en Peru, Colombia y Guatemala (21, 20 v 19 puntos
respectivamente). En Costa Rica, Nicaragua vy el estado
mexicano de Nuevo Ledn, las estudiantes de sexto grado
obtienen 15 puntos por debajo de los varones (en promedio)
y 14 puntos menos en Brasil y México. La diferencia en el
logro es de 11 puntos en Ecuador, 9 puntos en Argentina
vy Honduras, y 6 puntos en Republica Dominicana.

Las inequidades de género en el logro en matematica
entre los estudiantes de sexto grado se encuentran, en
general, homogéneamente distribuidas (presentes en la
mayoria de los percentiles). Sin embargo, en varios paises
las disparidades se concentran en una parte especifica de

Ventaja Nifa
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aprendizaje en educacion primaria

Diferencia (Nifia-Nino) de puntaje por

percentil en sexto grado de matemadtica en

Tabla 5 E TERCE, segun pais

Pais Brecha : Brecha : Brecha : Brecha : Brecha
;P10 P25 : P50 @ P75 P90
Argentina -9 -12 -10 =9 -10
Brasil 14 13 A 13 a3
Chile 1 1 DR T L T R
Colombia 16 16 20 21 24
Costa Rica . 8 43 a6+ 20 18
Republica Dominicana ‘ -6 -4 ‘ -4 ‘ -7 ‘ -9
Ecuador a3 R T R R R B
Guatemala - ag A4 5 21r =30
Honduras 6 &7V B R I R R
México T 7 A& 21 20*
Nicaragua 6 A5 43 a4 a5
Panama ‘ 5 3 ‘ 5 ‘ 7 ‘ 6
Paraguay 2 T R N R B
Perd 26t 25 9* a9 21*
Uruguay . 18 E/ T DR B
Regién (Total) 9 10 27 a5 14
Nuevo Leén : -5 -6 : -17* : -23* : -24*

Nota: Los numeros en negrita v el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

la distribucién. Los andlisis de la brecha de puntaje por
percentil no dan cuenta de patrones comunes en los paises
(ver Tabla 5). Sin embargo, hay una diferencia estadisti-
camente significativa en la mayoria de los percentiles
en varios paises. En Colombia, Guatemala, México vy el
estado de Nuevo Leodn, la brecha de género en el logro de
aprendizaje en matematica aumenta en los percentiles
mas altos. En Colombia, donde las nifias tienen puntajes
mas bajos (estadisticamente significativos) en todos los
percentiles excepto en el percentil 25, la brecha de 16
puntos en el percentil 10 crece a 24 puntos en el percentil
90. En Guatemala, las disparidades de los puntajes au-

mentan de 14 puntos en el percentil 10 a 30 puntos en el
percentil 90. En México, las estudiantes obtienen puntajes
significativamente menores desde el percentil 50 al 90,
v la brecha crece de 14 a 20 puntos aproximadamente.
Nuevo Ledn presenta una tendencia similar. La brecha
de desemperiio aumenta de 17 puntos en el percentil 50
a 24 puntos en el percentil 90. En Nicaragua y Pert las
ninas alcanzan menores puntajes (estadisticamente sig-
nificativos) que los varones, en todos los percentiles. Se
observan brechas estadisticamente significativas en el
percentil 50 en Brasil (17 puntos) y en el percentil 10 en
Ecuador (13 puntos).



La representacion de los varones y nifnas en los niveles
de desempeno de matematica en sexto grado ofrece in-
formacién complementaria sobre la distribucion de las
disparidades de género. La Tabla 6 describe los niveles
de desempeno. Los estudiantes que se clasifican en los
niveles mas altos, demuestran habilidades mds sofisticadas

Descripcion de los niveles de desemperio
TERCE para matemadtica en sexto grado

Nivel ;| Descripcion

1I1. Hallazgos

en matematica al responder preguntas que involucran los
elementos definidos en cada nivel. Mientras los estudian-
tes que rinden en el Nivel I pueden resolver problemas
simples que requieren de operaciones aritméticas basicas
en que la informacién es explicita, los estudiantes que

1 o Estimar pesos (masas) y longitudes de objetos.

II

I

v

» Identificar posiciones relativas en mapas.

Identificar reglas o patrones de formacién de secuencias numéricas simples y continuarlas.
Ordenar numeros naturales y decimales.

Utilizar la estructura del sistema decimal y de sistemas monetarios.

Resolver problemas simples que involucran variaciones proporcionales.

Leer datos explicitos en tablas y graficos.

Resolver problemas simples que involucran numeros naturales, niumeros decimales y
fracciones y variaciones proporcionales.

Relacionar distintas vistas espaciales.
Determinar términos faltantes o continuar secuencias graficas o numeéricas.

Identificar angulos agudos, rectos y obtusos, y resolver problemas simples que involucran
angulos.

Determinar medidas de longitud o masa de objetos, mediante instrumentos graduados.
Calcular perimetros y areas de poligonos.

Resolver problemas de variaciones proporcionales y que requieren interpretar la informacién
entregada.

Convertir unidades de medidas y resolver problemas que involucren medidas.

Resolver problemas que involucren angulos e identificar relaciones de perpendicularidad y
paralelismo en el plano.

Interpretar patrones de formacion de secuencias numeéricas.
Resolver problemas que involucren el calculo de perimetros y areas de poligonos.
Resolver problemas que requieren leer e interpretar informacion de tablas y graficos.

Resolver problemas méas complejos que involucran operaciones de numeros naturales, numeros
decimales y fracciones, o variaciones proporcionales.

Resolver problemas méas complejos que involucren el clculo de perimetros y dreas de
poligonos, o &ngulos de poligonos.

Resolver problemas que requieren convertir unidades de medidas.

Resolver problemas que requieren interpretar datos presentados en tablas o graficos mas
complejos.

Fuente: Flotts et al, 2015.
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Diferencia (Nifia-Nifo) en el nivel
de desempenio en sexto grado en
Tabla 7 % matemadtica, segin pais

Brecha Nivel .| Brecha Nivel | Brecha Nivel | Brecha Nivel

Pais i Il 11 IV
Argentina : 4.8 -2,3 : -1,5 : -1,0
Brasil . 6,0 -2,2 . -3,5 . -0,2
Chile : -0,8 2,7 : 12 : =3l
Colombia . 85 -15 . -6,5 . -0,5
Costa Rica : 31 33 : -51 : 1.3
Republica Dominicana . 3,4 -1,9 . -1,3 . -0,3
Ecuador : 16 2,4 : -2,7 : 1.3
Guatemala . 7.7 -3,0 . -2,8 . -1,9
Honduras : 57 -4,1 : =13 : -0,3
Meéxico . 14 4,0 . -1,4 . -3,9
Nicaragua : 3,5 A8 : =4l : 08
Panama . -2,8 2,6 . 0,5 . -0,3
Paraguay ? 1,2 -0,2 ? -0,7 ? -0,3
Peru . 10,2 -4.8 . -33 . 2,1
Uruguay : 58 39 : -1,9 : 0.1
Region (Total) . 43 -0,9 . -2,2 . -11
Nuevo Leén . 0,2 7,3 . 2,9 . -51

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

rinden en el Nivel IV pueden resolver problemas que im-
plican geometria, fracciones, variaciones proporcionales y
datos presentados en formatos complejos y no explicitos.

La comprension de matematica en sexto grado es gene-
ralmente baja en América Latina vy, en este contexto, las
estudiantes se encuentran sobrerrepresentadas en los
niveles de desempenio mas bajos y subrepresentadas en
los niveles mas altos. La Tabla 7 presenta la distribuciéon
general de los estudiantes por género en los distintos
niveles de desempeno. Como se definié anteriormente,
las estudiantes se encuentran sobrerrepresentadas en

el Nivel I de matematica, excepto en Chile y Panama. A
su vez, con la excepcién de Uruguay, las estudiantes se
encuentran subrepresentadas en los niveles de desempeno
mas altos en todos los paises considerados en TERCE.

A modo de sintesis, mientras el analisis de TERCE para
tercer grado en matematica no revela un patrén claro
en cuanto a brechas de género, el analisis de sexto
grado indica claramente una brecha que beneficia a
los varones. La inequidad de género en matematica se
encuentra dividida en tercer grado, pero se observa un
patréon generalizado en el bajo rendimiento de las ninas



en sexto grado. Esta tendencia genera preguntas acerca
del rol de la socializacién de las escuelas en la creacion de
inequidades en el desemperio en matematica en tanto las
escuelas son la principal fuente de conocimiento curricular
en matematica para los estudiantes (Heyneman, 2004;
Trevifo et al., 2010b). El aula y las interacciones con los
docentes pueden entregar mensajes que promueven que
los varones prosigan estudios en matematica mientraslas
ninas se involucren més con otras disciplinas. Mas aun,
las escuelas pueden reforzar la idea de que los varones
son mejores en matematica al moldear oportunidades
educativas de modo diferente por género. Sin embargo,
las escuelas no son las Uinicas fuentes de socializacién.
Otras practicas sociales pueden reforzar los mensajes
diferenciales por género, las expectativas y oportunidades
que se les ofrecen en la escuela.

Diferencia en el puntaje (Nifia-Nino)
en lectura en tercer grado

Grafico 4

Ventaja Nifio
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Total regional
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1I1. Hallazgos

b) Brecha de aprendizaje en lectura

Los hallazgos en lectura dan cuenta de una brecha de
género consistente en favor de las nifias. Las estudiantes
obtienen mayores puntajes que los varones en lectura
en tercero y en sexto grado en 10 paises y el Estado de
Nuevo Ledn en México. Esta tendencia parece estar
asociada con oportunidades diferenciales al uso formal
del lenguaje en clase. Como se discutié previamente, los
estereotipos de género hacen que los docentes provean
mayores oportunidades a las ninas para que sobresalgan
en lectura. Mas aun, como se presenta mas abajo, las
ninas también presentan una ventaja en escritura y este
patréon puede dar cuenta de que mayores oportunidades
para practicar la lectura y escritura en la escuela, pueden
reforzar las habilidades de las nifias en lenguaje. A pesar
de la falta de evidencia sistemdtica en Ameérica Latina,
las nifas suelen ser més exigidas para liderar actividades
que involucran la escritura.

Ventaja Nifia

Fuente: Elaboracion propia
en base a datos TERCE.
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Inequidad de género en los logros de . , . >
aprendizaje en educacion primaria CQue nos puede decir TERCE?

(1) La brecha en lectura en tercer grado La brecha de logro en lectura entre los estudiantes de
tercer grado, se encuentra distribuida de forma rela-

tivamente homogénea a lo largo de la distribucion de

Las nifias dan cuenta de una ventaja general en el logro puntaje, como se observa en la Tabla 8. Esto significa que

de aprendizaje en lectura en tercer grado (Grafico 4). En . . .
las nifias tienen mayores puntajes que los varones a lo

Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Republica largo de toda la distribucién de puntaje en todos los paises

Dominicana, México, Nicaragua, Paraguay, Panamé y el . . . .
& guay v considerados. Sin embargo, no todas estas diferencias son

estado mexicano de Nuevo Ledn, las estudiantes de tercer i . .
estadisticamente significativas.

grado obtienen puntajes mas altos (estadisticamente sig-
nificativos) que los varones. La ventaja de las estudiantes

oscila entre 11 puntos en Nicaragua y 28 puntos en Chile.

Diferencia (Nina-Nino) de puntaje por
percentil en tercer grado de lectura en

Tabla 8 E TERCE, seguin pais

N
Pais Brecha | Brecha | Brecha | Brecha @ Brecha
P10 P25 P50 P75 P90
Az Argentina o2 2+ 2 21+ 14
Brasil : 33* : 31* : 29* : 24* : 21*
Chile : 33* : 27* : 22* : 15* : 14*
Colombia : 17 : 22* : 26* : 22* : 16
Costa Rica : 22* : 18* : 15* : 17* : 15*
Republica Dominicana : 15 : 19* : 21* : 22* : 23*
Ecuador : 3 : 3 : 2 : 2 : -3
Guatemala : 11 : 11 : 8 : 5 : 4
Honduras : 4 : 7 : 9 : 10 : 11
Meéxico : 19 : 21* : 20* : 20* : 21*
Nicaragua ? 17* ? 11* ? 9* ? 8 ? 13
Panama : 12 : 17* : 17* : 11 : 13
Paraguay : 13 : 14* : 17* : 17* : 19
Peru : 0 : 1 : 0 : 4 : 10
Uruguay : 32 : 20 : 14 : 14 : 18
Region (Total) : 14 : 15 : 14 : 14 : 13
Nuevo Leén . 26* . 25~ . 24* . 26* . 24*

Nota: Los nimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)
Fuente: Elaboracién propia en base a datos TERCE.



Descripcion de los niveles de desempeno en
lectura en tercer grado en TERCE

1I1. Hallazgos

Tabla 9

Nivel : Descripciéon

I Localizar informacion explicita, repetida literalmente o mediante sinénimos, que se
encuentra en un lugar destacado del texto (inicio o final) y claramente distinguible de otras
informaciones.

Extraer conclusiones a partir de conexiones entre ideas evidentes.

Inferir el significado de palabras conocidas y familiares a partir de las claves que entrega el
texto.

Reconocer tipos de textos breves de estructura familiar y cercana.

I Localizar y relacionar informacion explicita (relaciones causales), repetida literalmente o
mediante sinénimos, que se encuentra en el cuerpo de un texto, que debe ser distinguida de
otras informaciones cercanas.

Inferir informacién a partir de conexiones sugeridas por el texto (no necesariamente
evidentes).

Realizar relaciones que demuestran la comprension del sentido global del texto (por ejemplo,
distinguir el tema central), a partir de informacién explicita reconocida y reiterada en el texto.
Reconocer el proposito comunicativo de un texto no literario.

III Localizar y relacionar informacién explicita (relaciones causales y de secuencia temporal),
repetida literalmente o mediante sinénimos, presentes en distintas partes de un texto,
distinguiéndola de informacién que le compite.
Inferir informacién a partir de conexiones sugeridas por el texto y apoyadas en el
conocimiento de mundo.
Inferir el significado de palabras no conocidas ni familiares a partir de las claves que entrega el
texto.
Realizar relaciones que demuestran la comprension del sentido global del texto, como
distinguir el tema central y otras, a partir de informacién explicita e implicita del texto.
Reconocer caracteristicas del contenido y estructura de textos literarios y no literarios.

v Interpretar lenguaje figurado y acciones de personajes en narraciones.

Reflexionar y emitir juicios sobre los recursos y las caracteristicas del contenido y estructura
de textos literarios y no literarios.

Reconocer tipos de texto de estructuras no familiares ni cercanas.

Fuente: Flotts et al, 2015.
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aprendizaje en educacion primaria

Diferencia (Nifia-Nifo) en el nivel de desemperio en

tercer grado en lectura, segun pais (%)

Tabla 10

‘ Brecha Nivel ‘ Brecha Nivel ‘ Brecha Nivel ‘ Brecha Nivel

Pais I Il 11 IV
Argentina : -10,4 3,3 : 4.4 : 2,6
Brasil : -12,7 34 : 6,4 : 2,9
Chile : 5,3 -2,2 : 1,0 : 6,4
Colombia : =77 -1,2 : 52 : 3,7
Costa Rica : -6,1 1.3 : 2,7 : 4,7
Republica Dominicana ? -71 2,8 ? 3,7 ? 0,6
Ecuador : -1,7 13 : 18 : -1,5
Guatemala : -3,1 2,3 : 0,9 : -0,1
Honduras : =39 -0,1 : 2,7 : 12
Meéxico : -6,5 -0,2 : 18 : 50
Nicaragua : -2,3 -0,2 : 1,6 : 0,8
Panama : -8,8 4.6 : 2,7 : 15
Paraguay : -6,7 2,8 : 0,7 : 3,3
Peru : -1,6 0,4 : 0,7 : 0,6
Uruguay : 5,3 21 : 0,8 : 2,4
Region (Total) : -55 11 : 2.2 : 2.1
Nuevo Leén . -6,3 -2,9 . 3,6 . 56

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

La Tabla 8, donde se presenta la distribucién de los puntajes
en lectura entre los estudiantes de tercer grado en lectura,
da cuenta de tres situaciones diferentes. En primer lugar,
en Brasil, Chile, Costa Rica y el estado mexicano de Nuevo
Ledn, las ninas obtienen resultados més altos (estadisti-
camente significativos) que los varones a lo largo de toda
la distribucién. En segundo lugar, hay otros paises en que
las ninas presentan una ventaja sobre los varones, pero
éstas no son estadisticamente significativas en todos los
puntos de la distribucién. A modo de ejemplo, las nifias

presentan una ventaja estadisticamente significativa
sobre los varones en cuatro de los cinco percentiles en
Argentina, Republica Dominicana y México. Por otro lado,
en Colombia, Nicaragua y Paraguay, las nifias alcanzan
puntajes mas altos que los varones en tres de los cinco
percentiles, y en Panamad las nifas aventajan a los varones
en dos percentiles. En tercer lugar, las nifias y varones
presentan puntajes similares a lo largo de toda la distribu-
cién en Ecuador, Guatemala, Honduras, Pert y Uruguay.



Resulta interesante que no se observan diferencias esta-
disticamente significativas entre las ninas y los varones
en ninguno de los percentiles de la distribucién a nivel
regional. Estos hallazgos destacan la riqueza de realizar
analisis a nivel pais a fin de medir mejor y comprender
las brechas de desemperno.

La clasificacién de los estudiantes en los niveles de des-
empeno en lectura, provee otra perspectiva para exami-
nar la brecha de género en tercer grado. Para una mejor
comprension de los resultados, es necesario considerar
las definiciones de cada nivel. Es por ello que la Tabla 9
describe los niveles de desemperio en tercer grado. Los
niveles reflejan la progresion de las habilidades de los
estudiantes en relacion a la dificultad de las preguntas
en los exdmenes. El Nivel I incluye las competencias mas
béasicas relacionadas con localizar e interpretar informa-
cion explicita, haciendo inferencias a partir de palabras
familiares y reconociendo distintos tipos de texto. En
contraste, el Nivel IV incluye la interpretacion de textos
figurativos completos, la reflexion y evaluacion de distintos
tipos de texto, y el reconocimiento de textos no familiares.

Al analizar los niveles de desempernio, se observa que las
estudiantes de tercer grado se encuentran subrepresen-
tadas en los niveles de desempernio méas bajos en todos
los paises considerados (ver Tabla 10). Contrariamente,
la proporciéon de nifias supera a la de los varones en los
niveles mas altos de desemperio en todos los paises excepto
en Ecuador y Guatemala.

Las estudiantes tienden a estar subrepresentadas en los
menores niveles de desempeno en lectura y sobrerrepre-
sentadas en los niveles mas altos. La Tabla 10 muestra las
diferencias en el porcentaje de nifias y varones en cada
nivel de desemperio en lectura por pafs. El patron es claro:
los varones se encuentran consistentemente sobrerrepre-
sentados en el Nivel I de desemperio en todos los paises.
La proporcion de estudiantes varones en el Nivel I de
desempenio es también alta en Chile, Colombia, Costa
Rica, Honduras, México, Nicaragua y el estado mexicano
de Nuevo Ledn. La Tabla 10 ademés da cuenta de que las

1I1. Hallazgos

ninas se encuentran sobrerrepresentadas en los Niveles
III y IV en todos los paises. Las Unicas excepciones son
Ecuador y Guatemala, donde hay una mayor proporcién
de varones que de nifias en el Nivel IV.

El andlisis de TERCE en lectura para tercer grado indica
un patron claro y consistente en la brecha de género en
el logro de aprendizajes que favorece a las nifas. Las
comparaciones del puntaje promedio revelan la brecha
de género en lectura. Las estudiantes obtienen mayores
puntajes promedio que los varones en todos los paises
considerados y en la mayoria de éstos, los puntajes son
significativamente mas altos. Los anélisis por percentiles
revelan que las nifas de tercer grado obtienen mayores
puntajes que los varones a lo largo de toda la distribu-
cién. En varios paises, las estudiantes obtienen puntajes
significativamente maés altos en todos o la mayoria de
los percentiles. Los analisis por nivel de desemperio dan
cuenta de que las nifias se encuentran sobrerrepresentadas
en el nivel de desempeno mas alto y subrepresentadas
en el nivel mas bajo.

A



Inequidad de género en los logros de
aprendizaje en educacion primaria

(2) Brecha de lectura en sexto grado

La evaluacion en lectura de sexto grado da cuenta de un
patron similar, que igualmente favorece a las nifias. Las
estudiantes demuestran tener mayores niveles de desem-
pefio en lectura en diez paises y en el estado mexicano de
Nuevo Ledn (ver Grafico 5). La magnitud de la brecha de
desemperio en lectura es mayor a los 20 puntos en Chile
(28), Argentina (26) y Panama (24). Las inequidades osci-

Diferencia en el puntaje (Nifia-Nino)

en lectura en sexto grado

Ventaja Nino

Argentina
Brasil
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Colombia
Costa Rica
Rep. Dominicana
Ecuador
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Honduras
Meéxico
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Paraguay
Nota: Las sombras rojas
indican que las diferencias son
estadisticamente significativas
(P<=0,05)

Peru
Uruguay
Total regional

Nuevo Ledn

;Qué nos puede decir TERCE?

lan entre los 15 v 18 puntos en la Republica Dominicana
(18), Brasil (17), Paraguay (16), Uruguay (15), v el estado
mexicano de Nuevo Leodn (17). Por ultimo, la brecha se
sitia entre los 9 y 11 puntos en Nicaragua (11), México
(10), y Costa Rica (9).

Elanalisis de la distribucién del puntaje demuestra que las

diferencias en el logro de aprendizajes en lectura entre los
estudiantes de sexto grado presentan un patron similar a

Ventaja Nina

Fuente: Elaboracion propia en T
base a datos TERCE.
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Diferencia (Nifia-Nino) de puntaje por

percentil en sexto grado de lectura en TERCE,

Tabla 11

E segun pa’is

1I1. Hallazgos

Pais Brecha | Brecha ;| Brecha | Brecha @ Brecha
P10 P25 P50 P75 P90
Argentina 30* 29* 27* 24* 20*
Brasil 22* 19* 15* 16 12
Chile 28* 31* 25* 26* 28*
Colombia 11 10 11 12 7
Costa Rica 13 10 8 8 7
Republica Dominicana 13 19* 22* 21* 11
Ecuador 4 2 2 -4 9
Guatemala 4 4 - -4 -6
Honduras 2 1 9 12 12
Meéxico 12 15* 11* 8 6
Nicaragua 5 9 10* 13* 15
Panama 19* 26* 27 26* 20*
Paraguay 9 15* 15* 18* 23*
Peru -8 - 7 8 8
Uruguay 7 24 16 15 16
Regién (Total) 11 13* 13* 12* 11
Nuevo Leén 17* 21* 18* 15* 14

Nota: Los nimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

los resultados de tercer grado: las nifas tienen puntajes
mas altos que los varones en toda la distribucion. A pesar
de esta tendencia general, no todas las diferencias de logro
entre las nifas y los varones resultan estadisticamente

significativas (ver Tabla 11).

De acuerdo a la Tabla 11, los paises pueden ser clasificados
en tres grupos considerando la disparidad de género en
lectura en sexto grado. En primer lugar, en Argentina,
Chile, Panamaé vy el estado mexicano de Nuevo Ledn, las

nifias obtienen un puntaje mas alto en lectura que los
varones en toda la distribucién del puntaje. En segundo
lugar, las ninas obtienen puntajes que superan a los varo-
nesen cuatro percentiles en Paraguay; en tres percentiles
en Brasil y Republica Dominicana; y en dos percentiles
en México y Nicaragua. Por ultimo, no se observan dife-
rencias estadisticamente significativas en ninguno de los
percentiles en Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala,
Honduras, Peru y Uruguay.
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Tabla 12

Nivel

Descripcion de los niveles de desempeno en
lectura en sexto grado

Descripcion

II

III

v

o Localizar informacién explicita, repetida literalmente o mediante sinénimos (parafraseada),
que se encuentra en distintas partes del texto (inicio, cuerpo o final) y distinguida de otras
informaciones.

« Establecer relaciones causales entre informacién explicita del texto.
* Interpretar expresiones en lenguaje figurado.
* Reconocer tipos de textos por su estructura familiar y cercana; reconocer el emisor de un texto.

« Reconocer elementos que establecen vinculos de correferencia en el texto (sustitucion por
sinénimos, sintagmas o pronombres), que se encuentran cercanos o proximos y son claramente
distinguibles.

o Localizar v relacionar informacién explicita (relaciones causales y de secuencia
temporal), repetida literalmente o mediante sinénimos (parafraseada), que se encuentra
predominantemente en el cuerpo del texto y que es necesario distinguir de otras informaciones
que compiten con ella.

o Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas por el texto y apoyadas en el conocimiento
de mundo.

o Inferir el significado de palabras familiares a partir de las claves que entrega el texto.

« Realizar relaciones que demuestran la comprension del sentido global del texto, como distinguir
el tema central, idea principal y las caracteristicas principales de personajes, a partir de
informacion explicita e implicita de los textos.

« Reconocer funciones de textos discontinuos presentes en diversos textos.

e Reconocer emisor, destinatario y propésito comunicativo en diversos textos.

« Relacionar dos textos, segun sus caracteristicas y la informacién que ambos entregan.
« Reemplazar conectores segun su sentido en el texto.

e Localizar informacién explicita, repetida predominantemente mediante sinénimos
(parafraseada), que se encuentra en distintas partes del texto, y que es necesario discriminar de
otra informacion relevante que compite con ella.

« Relacionar informacion explicita (relaciones causales y de secuencia temporal), repetida
predominantemente mediante sinénimos (parafraseada), en distintas partes del texto,
discriminando entre informacién relevante que compite entre si.

o Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas en diversas partes del texto y apoyadas en
el conocimiento de mundo.

o Interpretar figuras literarias y expresiones en lenguaje figurado.
e Reconocer la funcién de distintos elementos y recursos de un texto.

* Reconocer elementos que establecen vinculos de correferencia en el texto (sustitucion por
sinénimos, sintagmas o pronombres), cercanos y/o alejados entre si, con elementos que le
compiten.

« Reconocer la funcién de conectores, verbos y signos ortograficos en textos literarios y no
literarios.

« Inferir el significado de palabras utilizadas con significados diversos dependiendo del contexto
en que se encuentran.

e Reflexionar sobre la funcién y los recursos de un texto.
e Relacionar dos textos, a partir de sus propoésitos comunicativos.

Fuente: Flotts et al, 2015.



Nuevamente la clasificacion de estudiantes de acuerdo a
su nivel de desempeno provee una perspectiva adicional
a las brechas de género en lectura en sexto grado. La Ta-
bla 12 describe los niveles de desemperfio de TERCE para
lectura en sexto grado. Los estudiantes que se encuentran
en el Nivel [ pueden realizar funciones basicas en lectu-
ra, tales como localizar y establecer relaciones causales
entre informacion explicita del texto, asi como reconocer
textos y sus elementos. Por otro lado, los estudiantes que

1I1. Hallazgos

se desempernian en el Nivel IV cuentan con habilidades
complejas en lectura como la realizacion de inferencias,
reflexion y la capacidad de relacionar dos textos a partir
de sus objetivos comunicacionales.

El analisis por nivel de desempefio también provee
evidencia acerca de la distribucién de la inequidad de
género (ver Tabla 13) y confirma una tendencia: la ventaja
de las ninias en lectura en la gran mayoria de los paises

Diferencia (Nifia-Nifo) en el nivel de desemperio

en sexto grado en lectura, segun pais (%)

Tabla 13

‘ Brecha Nivel ‘ Brecha Nivel ‘ Brecha Nivel ‘ Brecha Nivel

Pais I Il i \Y
Argentina : -9,0 1,8 : 3,2 : 4,0
Brasil : -59 1,6 : 1,2 : 3,0
Chile : -2,9 -6,7 : 1,3 : 83
Colombia : -2,0 11 : 3,4 : -0,4
Costa Rica : -1,9 -1,2 : 0,4 : 2,8
Republica Dominicana : -8,2 6,9 : 0,9 : 0,4
Ecuador : = 1,0 : 0,8 : -1,9
Guatemala . 21 : -2,3 : 0,2
Honduras : -2,2 0,4 : -0,1 : 19
México : -0,4 -3,0 : 2.8 : 0,7
Nicaragua : -2,0 -1,2 : 1,7 : 1,5
Panama : -6,0 - : 3,2 : 2,8
Paraguay : -6,1 0,8 : 2,6 : 2.7
Peru : 4,0 -6,5 : 2,0 : 0,5
Uruguay : -2,0 -1,3 : 0,2 : 3,0
Regién (Total) ? -2,8 -0,4 : 1,3 : 1.8
Nuevo Leén . -2,7 -3,0 : 0,4 : 53

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.
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considerados en TERCE. El patrén general a lo largo de
los paises indica que mientras las nifias se encuentran
subrepresentadas en el menor nivel de desemperno, se
encuentran sobrerrepresentadas en el nivel mas alto.

Al observar més en detalle las disparidades de género
por nivel de desempefio, la Tabla 13 muestra que hay mas
estudiantes varones que nifias en el nivel de desemperio
mas bajo en todos los paises considerados (a excepcion
de Ecuador, Guatemala y Peru). Por el contrario, hay una
proporcién mayor de nifias que de varones en el nivel de
desempenio mas alto, a excepcién de Colombia y Ecuador.
Los hallazgos de TERCE para lectura en sexto grado son
muy similares a los hallazgos de tercer grado. La com-
paracion de los puntajes promedio revela una brecha de
género significativa en sexto grado. Las estudiantes obtie-
nen mayores puntajes promedio que los varones en todos
los paises considerados, excepto en uno. Nuevamente,
la mayoria de estas ventajas resultan estadisticamente
significativas. Los anélisis de los percentiles revelan que
las nifas de sexto grado obtienen mayores puntajes que
los varones en tercer grado a lo largo de toda la distribu-
cién, pero no todas las diferencias son estadisticamente
significativas. El analisis por nivel de desempertio revela
que, como en el caso de los estudiantes de tercer grado,
las ninas de sexto se encuentran sobrerrepresentadas en
el nivel mas alto de desemperio y subrepresentadas en
el menor nivel.

A modo de sintesis, mientras la inequidad de género
en matematica varia por grado escolar, la ventaja de
las nifnas en lectura es consistente en tercero y sexto
grado. En general, si bien no todas las diferencias son
estadisticamente significativas, la ventaja de las nifias
en lectura se observa a lo largo de toda la distribucion de
puntaje en ambos grados escolares. A esto se suma que
las estudiantes de ambos grados escolares, se encuentran
por lo general subrepresentadas en el menor nivel de
desempeno y sobrerrepresentadas en el nivel mas alto. El
andlisis de TERCE revela claramente una brecha de género
consistente en el logro en lectura en favor de las nifias.

Tal como en matematica, la inequidad de género en el
logro de aprendizaje en lectura genera preguntas acerca
del proceso de socializacién durante la escuela y el im-
pacto de estas brechas en las oportunidades futuras de
los estudiantes. Al parecer, las escuelas de América Latina
- v la sociedad en general- envian mensajes consistentes
en torno los roles académicos segun género. Pareciera
que la educacién primaria motiva a las estudiantes a
desarrollar competencias en lectura mas fuertes. Del
mismo modo, pareciera que se socializa a los varones de
forma de involucrarlos en tareas relacionadas con ma-
tematica en educacion primaria. Es por ello que al final
de la educacion primaria, las inequidades de género en el
logro en matematica y lectura se encuentran claramente
definidas. Esta socializacion temprana que conduce a las
estudiantes hacia el logro en lenguaje y a los varones hacia
matematica, puede tener implicancias de envergadura
para la educacién futura y las oportunidades profesio-
nales. En general, los varones pueden presentar mayor
propension a seguir trayectorias educativas relacionadas a
las Ciencias, Ingenieria, Tecnologia y Matematica (STEM).
Contrariamente, las nifias pueden ser més proclives a
estudiar carreras vinculadas a las humanidades vy las
ciencias sociales. Trayectorias de curso y oportunidades
diferenciales pueden conllevar a una situacion en que los
varones se encontraran sobrerrepresentados en carreras
que tienen mayor reconocimiento y status, asi como
mayores remuneraciones, mientras las niflas quedaran
sobrerrepresentadas en dreas asociadas a menor statusy
rentabilidad, como son las humanidades y ciencias sociales.



c) Brecha de aprendizaje en ciencias

Los resultados en ciencias dan cuenta de una distribucién
pareja de las ventajas a lo largo de los paises considerados:
tanto nifias como varones presentan ventajas en cuatro
paises. Estos resultados pueden ser considerados como
inesperados ya que, de acuerdo a la revision bibliografica,
uno podria esperar que la brecha de género que beneficia
alos varones en matemaética se replicara en ciencias. Esta
hipodtesis se basa en la evidencia que da cuenta de brechas
de aprendizaje similares en favor de los varones tanto en
ciencias como en matematica.

Diferencia en el puntaje (Nifia-Nino)
en ciencias en sexto grado

Grafico 6

Ventaja Nino

Argentina
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Chile

Colombia

Costa Rica

Rep. Dominicana

Ecuador

Guatemala

Honduras
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Panama

Paraguay

Peru

Nota: Las sombras naranjas Uruguay
indican que las diferencias son
estadisticamente significativas

Total regional

Nuevo Ledon

1I1. Hallazgos

Como se definio anteriormente, el logro de los estudian-
tes de sexto grado en ciencias a lo largo de los paises
considerados en el andlisis, presenta un panorama poco
claro en términos de brecha de género (ver Grafico 6). Las
ninas de sexto grado presentan una ventaja respecto a
los varones en Panama (14 puntos), Chile (12), Paraguay
(11) v Argentina (8), pero los varones se encuentran en
ventaja en Guatemala (14 puntos), Costa Rica (10), Nica-
ragua (8) y Peru (7).

En la mayoria de los paises considerados, la inequidad

de género en ciencias en sexto grado se encuentra ho-
mogéneamente dispersa a lo largo de la distribucién del

Ventaja Nina

(P<=0,05)

- |
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Diferencia (Nifia-Nino) de puntaje por
percentil en sexto grado de ciencias en

Tabla 14 E TERCE, segun pais

Pais Brecha | Brecha | Brecha @ Brecha : Brecha
P10 P25 P50 P75 P90
Argentina : 15 9 7 5 2
Brasil ? 9 5 4 1 -5
Chile : 18* 19* : 14* : 9 : 3
Colombia : -2 -3 . -7 . -12 . -14
Costa Rica : 1 -6 : -13* : -14* : -15*
Republica Dominicana : 1 0 . 3 . -2 . -10
Ecuador : 9 8 9 7 6
Guatemala : -5 -3 : -7 : -12 : -18*
Honduras : -6 -8 : -13* : -20* : -26*
Meéxico ? 8 9 . 6 . 3 . -5
Nicaragua ? 12 6 0 -6 1
Panama : 11 13* : 15* : 16* : 11
Paraguay : 18* 15* : 11 : 10 : 4
Perua : -8 -7 . -6 . 5 . 8
Uruguay : 7 7 3 -5 -8
Regién (Total) : 5 3 : 0 : -4 : -8*
Nuevo Leén : -8 -6 : =7 : -8 : -12

Nota: Los niimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

puntaje. Como demuestra la Tabla 14, si bien se obser-
van diferencias en el logro de aprendizaje entre niflas y
varones en varios percentiles, estas diferencias, por lo
general, no son estadisticamente significativas. Mas aun,
cuando hay diferencias estadisticamente significativas,
las disparidades benefician a las nifias en algunos paises
y a los varones en otros.

El analisis de la inequidad de género en el logro de apren-
dizajes en ciencias, basandose en los percentiles, también
da cuenta de un panorama poco claro: las nifas presentan

ventajas en algunos paises y los varones en otros. La Tabla
14 demuestra que las nifias tienen puntajes méas altos que
los varones (y estadisticamente significativos) en Chile (en
los percentiles 10, 25 y 50), Panama (en los percentiles 25,
50 y 75) v en Paraguay (en los percentiles 10 y 25). Por
otro lado, los puntajes de los estudiantes varones superan
a los de las nifias en Costa Rica (en los percentiles 50, 75
v 90), en Guatemala (percentil 90) y en Honduras (en los
percentiles 50, 75 y 90).



Los analisis por nivel de desempeno proveen una mirada
complementaria a la brecha de género en el logro en
ciencias. La Tabla 15 describe el logro en ciencias en sexto
grado. Los estudiantes del Nivel I manejan la mayoria
de las competencias basicas en ciencia, relacionadas con
reconocer acciones para satisfacer necesidades vitales y el
cuidado de la salud en contextos cotidianos. Por su parte,
los estudiantes en el Nivel IV son capaces de analizar
actividades de investigacion para identificar variables, e
inferir preguntas de investigacion.

Descripcion de los niveles de desemperio en

Ciencias en sexto grado (TERCE)

Tabla 15 E

q

Nivel : Descripcion

1I1. Hallazgos

En contraste con los hallazgos por percentiles, la distri-
bucién de las nifias y varones por nivel de desempernio da
cuenta de importantes disparidades de género (ver Tabla
16). En Argentina, se concentran 4.8% més de varones
que de ninas en el nivel mas bajo de desemperio, y en el
segundo nivel las nifias superan a los varones en un 5%.
En Chile, hay 5% mas de varones que de nifas en el Nivel
I, pero en el Nivel III se observan 4,3% mas nifias que
varones. En Colombia, hay 5,1% mds nifias que varones
en el Nivel III. En Costa Rica, hay 7,5% més de nifas que

I * Reconocer acciones orientadas a satisfacer necesidades vitales y de cuidado de la salud

en contextos cotidianos.

I o Interpretar informacion simple, presentada en diferentes formatos (tablas, graficos,

conclusiones.

esquemas); comparar y seleccionar informacién para tomar decisiones y reconocer

o Clasificar seres vivos o reconocer el criterio de clasificacion a partir de la observacion o
la descripcion de sus caracteristicas.

o Establecer algunas relaciones de causa y efecto en situaciones cercanas.

il o Interpretar informacion variada presentada en graficos de distintos formatos y/o con

variadas situaciones.

mas de una serie de datos, para hacer comparaciones y reconocer conclusiones.
* Reconocer conclusiones a partir de la descripcion de actividades de investigacion.
e Aplicar sus conocimientos cientificos para explicar fenémenos del mundo natural en

* Reconocer partes o estructuras de los sistemas vivos

v e Analizar actividades de investigacion para identificar las variables involucradas, inferir

cientificamente.

inmediato.

la pregunta que se desea responder y seleccionar informacién pertinente.
o Discriminar entre distintas preguntas, aquellas que se pueden responder

o Utilizar términos cientificos para nombrar fenémenos que no son del entorno

e Utilizar conocimientos cientificos para comprender procesos naturales, los factores
involucrados y el impacto de su variacién

Fuente: Flotts et al, 2015.
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Diferencia (Nifia-Nifo) en el nivel de desemperio en

sexto grado en ciencias, segun pais (%)

Tabla 16

‘ Brecha Nivel ‘ Brecha Nivel ‘ Brecha Nivel ;| Brecha Nivel

Pais I Il 11l S Y
Argentina j 48 50 j 05 j 03
Brasil : 11 2,5 : - : -1,3
Chile : -5,0 -0,2 : 4,3 : 0,9
Colombia : 0,2 51 : -3,3 : -2,0
Costa Rica . 7.5 ? -52 ? -2,4
Repuiblica Dominicana ‘ -4,0 3,9 : 0,3 : -0,2
Ecuador : 0,1 51 : 872 : 2l
Guatemala . 2,8 2,9 : -3,7 : -2,0
Honduras | 41 49 : 01 : 09
Meéxico : -3,3 6,8 : -0,9 : -2,6
Nicaragua : 0,8 2,8 : =&l : -0,5
Panama . -7.2 52 : 1,5 : 0,6
Paraguay 3 47 3,7 : 15 : 05
Peru : -0,2 2,2 : -1,0 : -1,0
Uruguay ? -0,8 21 ? 0,8 ? -21
Total Regional : -1,9 3,9 : -1,0 : -11
Nuevo Leén -3,4 45 2,0 -3,0

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

de varones en el Nivel I, y en el Nivel III hay 5,2% mas
de varones que de nifias. En Republica Dominicana y en
Paraguay, los varones se encuentran sobrerrepresentados
en el Nivel I (4% v 4,7% respectivamente). En Ecuador,
Honduras y México, hay mas nifias que varones en el
Nivel II, con porcentajes relativos de 5,1%, 4,9% vy 6,8%
respectivamente. Por ultimo, en Panam4, los varones se
encuentran sobrerrepresentados en el Nivel I (7,2%) v su-
brepresentados en el Nivel II (5,2% mas nifias que varones).

Los patrones de inequidad de género identificados en la
distribucién del puntaje se evidencian mejor analizando
las diferencias en la proporcion de nifias y varones en cada
nivel de desempefio. A modo de ejemplo, las estudiantes
se encuentran subrepresentadas en el nivel méas bajo de
desempeno en 10 paises. Las excepciones incluyen a: Co-
lombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala y Nicaragua. Por
el contrario, las ninas se encuentran sobrerrepresentadas
en el Nivel Il en todos los paises, a excepcion de Chile. Sin



embargo, al considerar el nivel de desemperio mas alto, se
observa una mayor presencia de varones que de nifias en
12 paises mas el estado de Nuevo Ledn en México (a excep-
cion de Argentina, Chile y Panama). El modo particular
en que las niflas y varones se encuentran representados
en los niveles de desempefio es importante de destacar.
Las ninas estadn subrepresentadas tanto en el nivel mas
alto como en el mas bajo, pero se encuentran mas con-
centradas en el Nivel II. Asimismo, dentro del Nivel II1, la
mitad de los paises evidencian una mayor representacion
de estudiantes nifas, mientras en la otra mitad de los
paises, los varones se encuentran sobrerrepresentados.

A modo de sintesis, los resultados de TERCE en ciencias
para sexto grado no revelan patrones claros de inequi-
dad de género, a diferencia de matematica y lectura.
Los resultados de las evaluaciones en ciencia son funda-
mentalmente variados. La comparacion de los puntajes
promedio no revela una clara brecha de género. Entre
los paises que presentan diferencias estadisticamente
significativas entre el logro de desempeiio de las nifias
y varones, la ventaja por género se encuentra dividida:
las nifas obtienen puntajes superiores en la mitad de los
paises, y los varones en la otra mitad. El anélisis de los
percentiles da cuenta de escasas diferencias por género
(estadisticamente significativas). El analisis por nivel de
desempeno también indica una brecha de género en que
los varones tienden a estar sobrerrepresentados en el
nivel mas bajo y en el nivel mas alto.

La sobre-representaciéon de los varones en el nivel de
desempernio mas alto en ciencias, puede que sea un fac-
tor que afecte la sobre-representacién de los varones en
carreras STEM. Es probable que los estudiantes varones
que sobresalen en ciencias, se inclinen mas a proseguir la
educacioén requerida para estas carreras. La inequidad en la
evaluacion y en los procesos educativos pueden no ser los
unicos factores que expliquen dicha sobre-representacion.
Sin embargo, estas dos variables son indicadores clave
para comprender tanto las inequidades de aprendizaje
en ciencias como la medida en que las practicas docen-
tes pueden moldear los aprendizajes y las preferencias
profesionales de los estudiantes a futuro.

1I1. Hallazgos

d) Brecha de aprendizaje en escritura

El analisis del logro de aprendizaje en escritura da cuenta
de una ventaja clara y consistente por parte de las nifias
sobre los varones. Este hallazgo va de la mano con nuestros
hallazgos sobre lectura: ambos dan cuenta de una ven-
taja solida por parte de las nifias en lenguaje en general.
Como se explicé anteriormente, la ventaja de las ninas
en lenguaje puede estar relacionada con que las ninas
tienen mas oportunidades para practicar y desarrollar
competencias en lenguaje en las escuelas. Es sabido que
las ninas tienden a realizar mas tareas en clase relacio-
nadas con presentaciones orales y con escribir reportes
en actividades grupales. Ademas, como el desemperio en
lenguaje se encuentra relacionado a las practicas cultura-
les de las familias, también es posible que los procesos de
socializacion en el hogar, refuercen las oportunidades de
involucrarse en actividades que contribuyan al desarrollo
del lenguaje, ya sea en comunicaciones orales o escritas.
Las familias también pueden promover mas intensamente
la lectura entre las nifas que entre los varones.

Como ya se menciono, es importante recordar que la
escala del puntaje en escritura oscila entre 1 y 4. El
puntaje de la prueba en escritura se define a partir de
la evaluacion de una carta que los estudiantes escriben
siguiendo una serie de instrucciones acerca del tipo de
mensaje que la carta debe incluir. Utilizando rubricas
para su correccion, la evaluacién incluye las dimensiones
discursivas y textuales de la carta, asi como las condicio-
nes de legibilidad. La dimensién discursiva considera el
proposito, secuencia y capacidad de seguir instrucciones,
asi como el tipo de género vy registro (estos dos ultimos
s6lo para sexto grado). La dimensién textual evalua la
coherencia global, la concordancia y cohesion del texto.
Por ultimo, se consideran como indicadores clave para
evaluar la legibilidad, la ortografia, segmentacién de
palabras y la puntuacion.
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Diferencia en el puntaje (Nifia-Nino)
en escritura en tercer grado

Ventaja Nino

Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Rep. Dominicana
Ecuador
Guatemala
Honduras
Meéxico
Nicaragua
Panama
Paraguay
Peru

Nota: Las sombras azules Uruguay
indican que las diferencias
son estadisticamente
significativas (P<=0,05)

Total regional

Nuevo Ledon

Ventaja Nina

(1) La brecha en escritura en tercer
grado

En todos los paises participantes, sin excepcion, los pun-
tajes de las nifas en escritura, en tercero y sexto grado,
son mayores que los puntajes de los varones. La escala de
escritura oscila entre 1y 4. La brecha de logro en escritura
entre los estudiantes de tercer grado es, en promedio,
0,14 puntos mayor para las nifas (ver Grafico 7). Esta
brecha varia entre 0,05 y 0,25 puntos en los distintos
paises. Sin embargo, en todos los casos, las diferencias
son estadisticamente significativas.

s
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Elpatron de lainequidad en escritura también se refleja a
lo largo de la distribucion. Como lo demuestra la Tabla 17,
el puntaje de las nifias supera al de los varones en todos
los paises y percentiles analizados. Sin embargo, en este
caso, no todas las diferencias resultan estadisticamente
significativas.

Las disparidades de género en escritura en tercer grado,
se encuentran generalizadas a lo largo de los percentiles
analizados. Sin embargo, hay diferencias importantes al
comparar los resultados por pais. En México, las estudian-
tes de tercer grado alcanzan puntajes significativamente



Tabla 17

Diferencia (Nifia-Nino) de puntaje por percentil en
tercer grado de Escritura en TERCE, segun pais

Pais Brecha | Brecha : Brecha : Brecha : Brecha
P10 P25 P50 P75 P90
Argentina 0,27* 0,13* 0,13 0,13 0,07*
Brasil 0,33* 0,27* 0,27* 0,13 0,20*
Chile 0,20* 0,20* 0,18* 0,13* 0,07
Colombia 0,20* 0,20 0,20* 0,20* 0,20*
Costa Rica 0,40* 0,27* 0,20* 0,13* 0,13
Republica Dominicana 0,13 0,20 0,20* 0,27* 0,20
Ecuador 0,07 = 0,07 0,07 0,07
Guatemala 0,07 0,07* 0,13* 0,13* 0,20*
Honduras - 0,07 0,13* 0,13 0,20*
México 0,20* 0,20* 0,27* 0,27* 0,20*
Nicaragua 0,13 0,13 0,20* 0,13* 0,07
Panama 0,20* 0,20 0,07 0,07 0,07
Paraguay 0,13 0,07* 0,13 0,07 0,13
Peru 0,13 0,33* 0,27* 0,13 0,07
Uruguay 0,13 0,20* 0,20* 013 0,13*
Region (Total) 0,27* 0,27* 0,27* 0,20* 0,20*
Nuevo Leén 0,07 0,13 0,13 0,13 0,20*

1I1. Hallazgos

Nota: Los numeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

mas altos que los varones en todos los percentiles conside-
rados. Los puntajes de las ninas superan al de los varones
en cuatro de los cinco percentiles en Chile, Colombia, Costa
Rica, México y Guatemala, y en tres de los cinco percen-
tilesen Argentina y Uruguay. En Republica Dominicana,
Honduras, Nicaragua y Pert, las estudiantes presentan
ventajas en dos de los cinco percentiles. En Panama y el
estado mexicano de Nuevo Ledn, las estudiantes presentan
una ventaja estadisticamente significativa solamente en
un percentil. Ecuador es el unico pais que no presenta
diferencias estadisticamente significativas entre las nifnas

y varones. Es importante notar que Ecuador presenta la
brecha de género més baja en escritura en tercer grado
en los paises considerados en TERCE (0,05).

En cada uno de los analisis de TERCE para escritura en
tercer grado, se observa una brecha de género en favor
de las nifas. Las nifas presentan mayores puntajes pro-
medio que los varones en todos los paises considerados,
Ademas, todas las diferencias respecto a los varones son
estadisticamente significativas. Los analisis por percentil
dan cuenta de que las nifilas obtienen puntajes mayores
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en escritura en sexto grado
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que los varones en la mayoria de la distribucion. En varios
paises, las estudiantes obtienen puntajes significativa-
mente mas altos que los varones en todos o la mayoria
de los percentiles.

(2) La brecha en escritura en sexto
grado

Las disparidades de género en el desemperio en escritura
entre los estudiantes de sexto grado también favorecen
a las ninas en todos los paises (ver Grafico 8). La brecha
regional es de 0,14 puntos, con un rango que oscila entre
los 0,05y 0,23 puntos. La Tabla 18 presenta un analisis de
la brecha de género a lo largo de la distribucion del puntaje.
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La ventaja de las nifas en escritura en sexto grado también
se encuentra generalizada, siendo aun mas pronuncia-
da que la ventaja en tercer grado. Las nifias presentan
puntajes mas altos que los varones en todos los paises y
percentiles de la distribucion, a excepcion de los percentiles
10 y 25 en Paraguay. Sin embargo, no todas las diferencias
identificadas son estadisticamente significativas. La Tabla
18 ofrece una comparacion de los puntajes a lo largo de
los percentiles y presenta las brechas de acuerdo a su
significancia estadistica (marcada en negrita).

Las estudiantes obtienen puntajes mas altos a lo largo de
toda la distribucion en la gran mayoria de los paises, pero
es necesario subrayar algunas diferencias. Las disparida-
des de género en favor de las nifias se observan en todos



Diferencia (Nifia-Nino) de puntaje por
percentil en sexto grado de escritura en

Tabla 18 E TERCE, segun pais

1I1. Hallazgos

Pais Brecha | Brecha | Brecha | Brecha @ Brecha
P10 P25 P50 P75 P90
Argentina 0,17* 0,17* 0,17* 0,13* 0,03
Brasil 0,17* 0,13* 0,13* 0,13* 0,03
Chile 0,17* 0,20* 0,13* 0,07 0,07*
Colombia 0,30* 0,27* 0,23* 0,17* 0,13*
Costa Rica 0,20* 0,13 0,14* 0,10* 0,07*
Republica Dominicana 0,17* 0,23* 0,27* 0,20* 0,20*
Ecuador 0,23* 0,17* 0,13* 0,10* 0,07
Guatemala 0,23* 0,13* 0,07 0,07 0,07
Honduras 0,08 0,17* 0,20* 0,20* 0,17*
México 0,25* 0,17* 0,07 0,07* 0,07
Nicaragua 0,13* 0,17* 0,20* 0,13* 0,13*
Panama 0,07 0,20* 0,17* 0,20* 0,10*
Paraguay - - 0,10 0,07 0,07*
Peru 0,17 0,13 0,17* 0,13 0,13*
Uruguay 0,17* 0,17* 0,13* 013 0,10*
Region (Total) 0,27* 0,23* 0,17* 0,12* 0,10*
Nuevo Leén 0,17* 0,20* 0,20* 0,20* 0,13*

Nota: Los nimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

los percentiles en Colombia, Republica Dominicana, y el
estado mexicano de Nuevo Ledn. En Argentina, Brasil,
Chile, Costa Rica, Ecuador, Honduras, Panama y Uruguay,
las estudiantes presentan puntajes mas altos que los va-
rones en cuatro de los cinco percentiles. En México, los
puntajes de las estudiantes superan al de los varones en
tres percentiles. En Guatemala y Peru las nifias presentan
ventajas estadisticamente significativas en dos percenti-

les. Por ultimo, los puntajes de las nifias en Paraguay son
significativamente més altos que el de sus pares varones
solamente en el percentil 90.

Los patrones de desemperno en escritura evidencian
que las estudiantes cuentan con una ventaja enorme
respecto de los varones en esta area. En todos los paises
considerados, tanto en tercero como en sexto grado, las
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ninas obtienen puntajes superiores al de los varones. Mas
aun, al analizar la brecha de desemperio a lo largo de la
distribucion del puntaje, resulta claro que las estudiantes
mantienen su ventaja en practicamente todos los percen-
tiles de la distribucion con pocas excepciones. El hecho
que la ventaja de las niflas en escritura en sexto grado sea
mas generalizada a lo largo de la distribucion de puntaje
respecto a tercer grado, indica que las disparidades de
género en escritura pueden reforzarse con la escolariza-
cion. Los resultados sugieren que, de alguna manera, el
sistema educativo moldea los intereses de las ninas y los
varones. Resulta evidente que las escuelas son exitosas
a la hora de motivar a las nifias en el area de lenguaje y
comunicaciones, pero no son igualmente efectivas a la
hora de proveer a los varones con oportunidades para
que sobresalgan del mismo modo.

Elanalisis de TERCE para escritura en sexto grado revela
hallazgos muy similares a los encontrados en tercer grado.
Los puntajes promedio de las estudiantes son mas altos
que los de los varones en todos los paises participantes
y todas las diferencias resultan estadisticamente signi-
ficativas. El analisis por percentil revela que las nifas
obtienen puntajes superiores respecto a los varones a lo
largo de toda la distribucion, pero las diferencias son mas
pronunciadas en el percentil mas alto (?0). En practica-
mente todos los paises, las estudiantes obtienen puntajes
significativamente mas altos en todos o la gran mayoria
de los percentiles.

ii) La inequidad de género

a lo largo del tiempo:
comparando SERCE (2006)
y TERCE (2013)

Esta seccion analiza las tendencias del desempeno educa-
tivo entre los estudiantes de tercero y sexto grado, para
los paises participantes en el Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (SERCE), realizado en 2006,
y TERCE, realizado en 2013. A la hora de comparar los
datos, se requiere tener en cuenta una serie de aspec-

tos. En primer lugar, en cuanto a la muestra, Cuba y El
Salvador participaron en SERCE pero no en TERCE. En
segundo lugar, la evaluacion en ciencias fue optativa
para los paises en SERCE pero obligatoria en TERCE. En
tercer lugar, mientras la media regional se definié en
500 puntos en SERCE, en TERCE se definio en 700 (en el
analisis comparado, la media es de 500).

A fin de lograr una comparacién entre SERCE y TERCE,
LLECE-OREALC realizé una serie de ajustes a las bases
de datos con el fin de asegurarse un nivel de dificultad
similar entre los items. Estos ajustes incluyeron el uso de la
técnica de la Linearizacién de Taylor, aplicando el criterio
de exclusion de SERCE en la base de datos de TERCE,
y considerando la escala y los intervalos de SERCE en
TERCE®. Al hacer posible la comparacién entre SERCE
y TERCE, es posible analizar tendencias en el logro de
aprendizaje de los estudiantes y en la brecha de género
entre 2006 y 2013. Siguiendo el mismo esquema de los
analisis realizados con TERCE, esta seccién describe las
tendencias en la inequidad de género en matematica,
lectura y ciencias en base al puntaje promedio, la varia-
bilidad y el nivel de desempeno. Debido a que escritura
no es comparable entre SERCE y TERCE, esta area se
excluyo del analisis®.

14 TERCE y SERCE aplican distintos criterios de exclusion de la
muestra. TERCE consideré como parte de la muestra, a los
estudiantes que participaron en cualquier evaluacion y que
respondieron al menos tres preguntas. SERCE excluyo de la
muestra a los estudiantes que no respondieron al menos dos
preguntas del segundo bloque y también a aquellos estudiantes
cuyos OUTFIT e INFIT resultaron menores a 0,7 o mayores a 1,3
(Flotts et al., 2015).

15 Para profundizar en los detalles sobre los ajustes realizados
a la base de datos para habilitar la comparacion entre SERCE
y TERCE, ver la descripcion en la pdgina 21 del informe
comparativo SERCE-TERCE (UNESCO, 2014a).

16 Las evaluaciones en escritura en SERCE y TERCE no son
comparables. La evaluacion en SERCE se basé en la nocion
que los estudiantes podian mejorar su escritura al preguntarles
acerca de su plan de escritura, producir un borrador vy, luego, una
version final. En TERCE, la evaluacion consistio en escribir una
carta respondiendo a un mensaje especifico acerca de un tema
previamente definido.
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a) Tendencias en la inequidad de
género en matematica

Los andlisis comparativos revelan que la brecha de
inequidad de género en matematica, se redujo entre los
estudiantes de tercer grado en el periodo 2006 -2013
pero se incremento entre los estudiantes de sexto grado.
Lareduccién de la inequidad de género en tercer grado
se refleja en el andlisis de los puntajes promedios, en la
distribucién de los puntajes y en los niveles de desem-
pefio. Sin embargo, el anéalisis de sexto grado evidencia
una desventaja creciente para las nifas.

(1) La tendencia en matemadtica en
tercer grado

El Grafico 9 da cuenta que entre 2006 y 2013, la equidad
de género entre los estudiantes de tercer grado mejoré
al considerar el puntaje promedio. En 2006, los estu-
diantes varones de tercer grado rindieron mejor que
sus pares nifnas en seis paises: Colombia, Costa Rica,
Nicaragua,Peru Chile y Guatemala. Por su parte, las
ninas presentaban una ventaja de 13 puntos sobre los
varones en Republica Dominicana. Los resultados de
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percentil en tercer grado de matematica en

Tabla 19 E SERCE-TERCE, segun pais

Percentil10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90
Pais  SERCE | TERCE ' SERCE | TERCE : SERCE TERCE | SERCE TERCE SERCE TERCE
Argentina : 3 18 6 13 0 7 11 0 : -9 : -2
Brasil . 10* 23* . 11* 15* 4 : 0 : 0 : -3 : -6 : 4
Chile : =2 4 =3 4 =2 : -6 . -25* : =2 . -22* . -10
Colombia : -8 6 -6 4 -6 . 2 -11 : 6 -18 : -2
Costa Rica : =7 0 =7 10* -13* =2 -10* . -16* -21* . -13*
Republica Dominicana . 16* 0 19* 8* 4 8 4 13* ? 2 ? 2
Ecuador -12* 0 2 =3 0 -6 0 -10 . 12 : 0
Guatemala -14* 0 0 -6 1 -11* -10* -10 -12* . -18*
Meéxico L2 7 3 12+ 2 2 -5 3 -8 -14*
Nicaragua : -4 -8 -14* -10* -14* : -4 -14* -10* -14* : -1
Panama . 12* . 18* 5 18* 11* . 15* 0 7 3 . 2
Paraguay 15* : -1 : 2 0 8 0 0 1 0 -18*
Peru : 0 . -13* . =5 -15* =3 -4 -13* -10* -25* : 2
Uruguay ? 2 18 0 18 -11* 2 -1 5 -14* ? 2
Nuevo Leén . 1 11* . 0 13* =2 3 =7 0 -13* . =1

Nota: Los nimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

TERCE (2013) dan cuenta de una reduccién general de
la inequidad de género: la brecha se mantuvo solamente
en Nicaragua y Peru.

La Tabla 19 compara la distribucion de puntaje en SERCE
y TERCE. La distribucion indica diferencias en el puntaje
de las ninas respecto al de los varones en los percentiles 10
al 90. Los puntajes negativos indican que los estudiantes
varones obtuvieron un mayor puntaje que las nifias en
ese percentil. Los puntajes positivos indican que las ninas
obtuvieron puntajes superiores respecto a los varones. Los
numeros refieren a la diferencia de puntos en el puntaje
promedio. Una posible explicacién sobre la inequidad

de género seria que las estudiantes adquieren menores
puntajes en los niveles inferiores de la distribucién (per-
centil 10), mientras los varones obtienen puntajes mas
altos en los niveles superiores (percentil 90). En este
escenario, la inequidad de género se explicaria por la
sobre-representaciéon diversa de las ninas y varones en
los niveles extremos de la distribucion.

La Tabla 19 presenta un panorama variado. Parece ha-
ber una reduccion de la inequidad de género entre los
estudiantes con peor y mejor desempernio. En 2006, los
estudiantes varones obtuvieron los puntajes mas altos en
Chile, Costa Rica, Guatemala, Nicaragua, Peru, Uruguay



y el estado mexicano de Nuevo Ledn. Sin embargo, esta
ventaja se mantuvo en 2013 solamente en cuatro paises
(Costa Rica, Guatemala, Paraguay y México). Se observan
indicios de equidad de género entre los estudiantes de
menor rendimiento (percentil 10) porque las brechas de
género registradas en 2006 en Republica Dominicana,
Ecuador, Guatemala y Paraguay, desaparecen en 2013. Sin
embargo, las brechas de género aumentaron en Argentina,
Brasil, Pert1 y Nuevo Ledn. Por otro lado, mientras Costa
Rica mantuvo la ventaja de los varones, Chile presenta
una clara mejora en términos de equidad de género, ya
que las diferencias desaparecen en 2013.

Diferencia (Nifia-Nino) en el nivel de

desempeno en tercer grado en matemadtica

1I1. Hallazgos

La comparaciéon por niveles de desemperio (Tabla 20) da
cuenta de que las inequidades de género en matematica
seredujeron a lo largo del tiempo. Mientras en 2006 todos
los paises participantes, con la excepcion de Paraguay y
Ecuador, presentaban algun tipo de inequidad de género en
matematica, en 2013 la brecha de género sélo era evidente
en Argentina, Republica Dominicana, Peru y Uruguay.
Durante este periodo, las estudiantes incrementaron
su sobre-representacion en el Nivel Il en Argentina y
Republica Dominicana. En Peru, los varones mejoraron
su desempeno (incrementando su representaciéon en el
Nivel 1IV). En Uruguay, la situacion de los estudiantes

Tabla 20 E SERCE-TERCE, segun pais (%)
Debajodel Nivel I Nivel IT Nivel III Nivel IV

Pais  SERCE | TERCE | SERCE | TERCE | SERCE | TERCE | SERCE TERCE = SERCE . TERCE
Argentina -1,0 -09 ¢ 041 -4,4* 3,2* 51* -1,5 ¢ 05 -0,8 -0,2
Brasil -1,9* -0,7 . -0,8 -3,4 2,8* : 42 : 1.2 : 1,0 -1,3 : 11
Chile : 0,2 -0,2 : 2,4 -1,0 4,0* : 0,2 . -1,6 : 1,5 -5,1* . -0,6
Colombia : 0,7 -0,8 : 2,2 0,2 1,0 : -0,9 -0,6 : 2,0 -3,3* -0,5
Costa Rica 04 01 ae 07 12 20 21 o1 34 | 28
Republica Dominicana -9,7* . -1,9 7.6* -2,2 2,6* . 4,2* -0,3 : 0,3 -0,2 -0,4
Ecuador 13 -0,5 2.3 3.4 09 00 04 28 15 01
Guatemala : 1,0 -0,1 : 2,2 3,3 -1,5 : 0,0 . -0,9 -1,3 . -0,9* -1,9
México -0,2 -0,3 : -0,9 -1,8 -0,1 : 0,6 3,7* : 3,4 -2,5* -1,9
Nicaragua 3,4* : 1,0 . 6,8* 3,6 -7,4* . -3,8 -1,8 : 0,4 : -0,9 -1,2
Panama -2,6 . -2,1 -0,1 -11 1,2 : 1,8 1,7* : 0,7 . -0,3 : 0,7
Paraguay -0,6 : 1,5 -0,1 -2,1 1,3 : 3,2 -0,2 . -0,6 -0,4 . -2,0
Perti 08 13 | 29 31 11 09 26 00 22 35
Uruguay . -1,8* . -3,4* : 0,6 0,0 3,0* . -1,2 -0,2 : 18 -1,6 : 2,8
Nuevo Leén 03 01 -02 22 25 08 10 07 300 06

Nota: Los numeros en negrita v el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.
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empeoro. Comparado con las estudiantes mujeres, en 2013
hay 3,4% mas estudiantes varones en el nivel mas bajo
de desempenio, lo que significa que sélo podian resolver
calculos y problemas basicos de matemadtica. A su vez,
en 2006, los varones estaban sobrerrepresentados en
el nivel de desemperfio mas alto (Nivel IV). Sin embargo,
no se observa esta tendencia en 2013, con excepcion de
Peru. Incluso las diferencias de género identificadas en los
niveles mas bajos de desempenio en 2006, practicamente
desaparecieron en 2013 en Brasil, Costa Rica, Republica
Dominicana y Nicaragua.

Diferencia en el puntaje (Nifia-Niro)
en matemadtica - SERCE y TERCE
(sexto grado)

Grafico 10
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(2)La tendencia en matemadtica en
sexto grado

El andlisis del logro de aprendizaje entre los estudiantes
de sexto grado en 2006 y 2013 ofrece buenas y malas
noticias. Por un lado, la inequidad de género en Chile
desaparecio en el periodo considerado. Por otro lado, la
inequidad de género (en favor de los varones) se vuelve
estadisticamente significativa en Argentina, Ecuador vy
Nuevo Leodn (ver Grafico 10). A su vez, las brechas se man-
tienen estadisticamente significativas en Peru, Nicaragua,
Guatemala, Costa Rica, Colombia y Brasil. En Guatemala,
los estudiantes varones incrementaron su puntajede 7 a

‘ Ventaja Nina

sombra purpura en TERCE T T
(P<=0,05) -30 -20

Fuente: Elaboracion propia
en base a datos TERCE.



Diferencia (Nifia-Nino) de puntaje por

percentil en sexto grado de matemadtica en

1I1. Hallazgos

Tabla 21 % SERCE-TERCE, segun pais

Percentil10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90
Pais SERCE : TERCE : SERCE : TERCE @ SERCE ' TERCE : SERCE : TERCE : SERCE : TERCE
Argentina : 0 : 0 : =3 -8* =7 S 14 -15* -8 -15* -16*
Brasil ? 0 ? 0 ? -8 -5 -13* . -10* ? -9 . -16* ? -14 -16*
Chile ? 2 ? -7 ? -1 0 -7 ? -5 ? -9* ? -2 . -16* -19*
Colombia . -15* . -20* . -13* -11* -16* . -24* . -21* . -17* -17* : -16
Costa Rica -13* : 1 -13* =3 -21* -17* -23* -18* -27* : -12
Republica Dominicana 0 7 8 10 0 0 7 0 7 0 7 -3 7 -4 7 10
Ecuador : 5 . -20* : 0 -9* =7 . =7 . 1 . -16* : 0 : -15
Guatemala : 0 -12* : -3 -17* -7* : -19* : -9* -20* . -16* : -27
México ? 9 ? -9 ? 7 0 11* ? -5 ? 15* -14* ? 4 . -12*
Nicaragua . -11* . -17* : -8* -7* -12* : -3 . -14* : -3 . -11* -11*
Panama : 6* : 3 : 2 0 0 . 8 1 . 7 4 8
Paraguay : 1 : -8 : 6 3 0 -5 -2 -7 -3 -10
Peru . -22* . -17* . -14* -21* -17* -28* -25* -22* -35* : -20
Uruguay ? 0 -20* ? 0 -18 -9* ? -8 ? 0 ? -3 ? 7 ? 0
Nuevo Leén . 7 . =2 . 4 -4 =il . -18* . 0 . -20* . 0 . -12*

Nota: Los nimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

20 puntos. En Colombia y Peru, el puntaje aumenté en 2y
6 puntos respectivamente. Sin embargo, la ventaja de los
estudiantes varones decrecié en Costa Rica y Nicaragua
(en 10 y 2 puntos, respectivamente).

Las tendencias observadas a nivel de percentiles (variabi-
lidad) también resultan negativas (ver Tabla 21). Tanto en
las evaluaciones de 2006 como en 2013, las estudiantes
de sexto grado se encontraban en desventaja en varios
percentiles. Esto implica que alcanzaron puntajes mas
bajos que los varones en los extremos de la distribucion
o incluso en toda la distribucion. En 2006, las nifias de

Colombia, Costa Rica, Nicaragua y Peru se encontraban
en desventaja en todos los percentiles. En 2013, estas
desventajas crecieron en Argentina, Brasil, Guatemala
y Nuevo Ledon. Ademés, Colombia se mantuvo como el
pais mas inequitativo en matematica, seguido por Gua-
temala y Peru. En Ecuador, la desventaja de las nifias
se volvio estadisticamente significativa en 2013 (en los
percentiles 10, 25y 75).

Al analizar la representacion de las niflas y varones por
nivel de desempertio, la Tabla 22 da cuenta de que los
varones superan a las ninas en el Nivel II y IV mientras



6.
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Diferencia (Nifia-Nino) en el nivel de
desempeno en sexto grado en matematica
Tabla 22 % SERCE-TERCE, segun pais (%)

Debajodel ~  Nivell Nivelll = Nivelll Nivel IV
Pais SERCE : TERCE : SERCE : TERCE : SERCE : TERCE : SERCE : TERCE : SERCE : TERCE
Argentina 09 @ 06 - 15  -18 23 73 @ -02 @ -44 @ 277 @ 17
Brasil . -0,4 . 0,4 . 1,2 . -0,4 3,6* . 5,9 . -1,7 . -3,5 . -2,7* . -2,5
Chile : -0,3 : -0,1 : -0,6 : 0,2 4,7* : 0,2 : -0,1 : 0,5 : -3,7* : -0,7
Colombia . -0,3 . 0,2 . 4,2* . 31 4,1* . 7,1* . -4,5* . -7,3* . -3,5* . -3,1*
Costa Rica : -0,1* : 0,0 : 1,7* : -0,5 7,6* : 6,9* : 23 : -2,6 : -6,8* : -3,8*
Republica Dominicana . -0,1 . -0,1 . -1,9 . 1,6 4,3* . -0,4 . -2,0* . -0,2 . -0,3* . -0,9*
Ecuador : -0,8 : 0,8* : 0,7 : 2,8 0,0 : -0,5 : 0,6 : -0,1 : -0,5 : -3,0*
Guatemala . -0,3 . 0,5 . 34 . 5,0* 0,7 . 3,8 . -2,9* . -5,4* . -0,8* . -3,9*
Meéxico : -0,2 : 0,1 : 0,3 : 1,6 -3,7* : -1,4 : 1,6 : 31 : 2,0* : =35
Nicaragua . 0,7* . 1,1* . 2,5* . 19 18 . 1,3 . -4,1* . -3,2* . -0,9* . -1,1*
Panama : -1,5* : -0,6 : 0,2 : 2,6 -0,6 : -5,8* : 2,3 : 3,7 : -0,4 : 0,3
Paraguay . 0,4 . 0,4 . -2,7* . -2,5 4,0 . 53 . -1,7 . -2.1 . -0,1 . -1,1
Peru : 0,2 : 0,9* : 3,6* : 4,7* 51* : 6,4* : -4,7* : -7.7* : -4,2* : -4,3*
Uruguay . 0,3 . -0,2 . -0,8 . 3,4 1,0 . -0,8 . 0,7 . -0,9 . -1,2 . -1,6
Nuevo Leén . 0,0 . 0,1 . -1,4* . 0,3 1,6 . 0,1 . -0,4 . 7,6 . 0,3 . -8,1*

Nota: Los nimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

que las ninas se concentran en el Nivel II. En primer
lugar, en Chile y Paraguay desaparecen las disparidades
de género por nivel de desempeno. En segundo lugar, no
se observan brechas de género en Uruguay en 2006 ni
en 2013. En Ecuador, Nicaragua y Peru, las estudiantes se
mantienen sobrerrepresentadas en el nivel de desempeno
mas bajo, pero por un margen pequeno (1%). En tercer
lugar, las estudiantes se encuentran mas representadas
enel Nivel [, Il y [Il en 2013. Mientras en 2006, 2,3% mas
ninas que varones alcanzaron el Nivel II en Argentina,
la proporcién aumentd a 7,3% en 2013.Una tendencia

similar se observo en Brasil, Colombia y Peru (en el Nivel
1I) La sobrerrepresentacion de los varones se mantuvo en
el Nivel III y IV. En 2013, habia més varones que ninas
en el Nivel IIl en Colombia, Guatemala y Peru, y en el
Nivel IV en Nicaragua y Guatemala. En Costa Rica, la
sobrerrepresentacion de los estudiantes varones en el
Nivel IV se redujo entre 2006 y 2013.

En sintesis, la comparacion entre las evaluaciones de 2006
(SERCE) y 2013 (TERCE) evidencian un avance hacia la
equidad de género en matematica entre los estudiantes de



tercer grado. Por un lado, se redujo la cantidad de paises
con brechas de género. La magnitud de la ventaja de los
varones sobre las ninas también se redujo en el tiempo.
Por otro lado, el andlisis de variabilidad da cuenta de
una reduccion general de las desventajas de las nifilas en
los extremos de la distribucién. En tercer lugar, en 2013,
son menos los paises que mantienen las diferencias de
género por nivel de desemperio. Los hallazgos no son tan
alentadores en el analisis de sexto grado: la inequidad de
género en el logro en matematica aumento en el periodo
considerado.

Diferencia en el puntaje (Nifia-Niro)
en lectura- SERCE y TERCE (tercer
grado)

N

Ventaja Nino

Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Rep. Dominicana
Ecuador
Guatemala
Meéxico
Nicaragua
Panama
Paraguay
Peru

Uruguay
Nota: La sombra naranja
indica que la diferencia es
estadisticamente significativa en Nuevo Leén

Promedio regional

1I1. Hallazgos

b) Tendencias en la inequidad de
género en lectura

A diferencia de los hallazgos en matematica, que muestran
que los varones tienden a superar a las ninas, los resulta-
dos de lectura presentan una ventaja de las estudiantes
tanto en tercero como en sexto grado. Entre 2006 y 2013,
la ventaja de las estudiantes de tercer grado se generalizo
anivel regional, pero la ventaja en términos de puntaje se
redujo. Entre los estudiantes de sexto grado, la cantidad
de paises en que las ninas superan a los varones, y la
magnitud de esta ventaja, apenas se redujo. En términos
de variabilidad, la ventaja de las nifias sobre los varones
se redujo entre 2006 y 2013. Sin embargo, la ventaja de
las estudiantes de sexto grado crecié. Las diferencias entre

Ventaja Nina

SERCE y la sombra purpura en T
TERCE (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en
base a datos TERCE.




Inequidad de género en los logros de
aprendizaje en educacion primaria

nifias y varones resultaron més extremas en términos de
variabilidad y niveles de desemperio en sexto grado que
en tercer grado.

(1) La tendencia en lectura en tercer
grado

En 2006, el puntaje promedio de las nifias de tercer grado
excedio los puntajes de los varones entre 9 y 19 puntos.
La ventaja de las estudiantes fue notable en Argentina,
Brasil, México, Panamad, Paraguay, Republica Dominicana,
Uruguay y el estado de Nuevo Ledon. En 2013, 1a ventaja de

Diferencia (Nifia-Nifo) en lectura por

;Qué nos puede decir TERCE?

percentil - SERCE y TERCE- (tercer grado)

las estudiantes se generalizo. Para ese entonces, las estu-
diantes superaron a sus pares varones en Chile, Colombia,
Costa Rica y todos los paises mencionados anteriormente
excepto Panama (ver Grafico 11). Los Gnicos paises que no
presentaron inequidad de género en 2013 fueron Peru,
Nicaragua, Guatemala y Ecuador.

A pesar de esta generalizacién, la magnitud de la ventaja
de las estudiantes se redujo en todos los paises excepto
en Uruguay, Republica Dominicana y el Estado de Nuevo
Ledn en México. La ventaja de las estudiantes se redujo
en siete puntos en Panama y Argentina, en seis puntos

en Brasil y en cinco puntos en Paraguay.

JEL] EWA]
E2

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90
Pais SERCE  TERCE SERCE TERCE SERCE TERCE  SERCE TERCE SERCE TERCE
Argentina 17* 18* 14 16* 20* 13* 21 5 22* 9
Brasil 24* 23* 25* 18* 26* : 9 17* . 11* 16* 0
Chile : 1 17* : 4 14* 2 . 10* : 9 : 5 : Sill : 0
Colombia : 8 : 6 : 1 5 4 17* : 0 . 16* . 0 . 9
Costa Rica : 1 . 13* : 7 13* 2 5 : 0 : 2 : 0 6
Republica Dominicana . 23* 21* : 5 16* 5 4 . 13* . 17* . 27* 18*
Ecuador 8 =3 . 0 0 4 1 11 0 12 0
Guatemala 0 0 : 0 -2 6 0 7 0 1 0
Meéxico 9 16* . 12* 5 17* 14 13* 11* 4 13*
Nicaragua 0 16* : 7* 0 0 : -11* : 6 : 0 : 0 : 2
Panama 6 0 : 14> 2 16* . 15* . 23* : 2 : 10 : 2
Paraguay 21* 11* : 6 16* 14* 16* : 14 : 9 : 19 : 8
Peru : 1 : 5 : 0 2 2 : 0 : =5 : 0 : -4 . -9*
Uruguay . 24> . 21* . 18* 14 17* : 6 : 1 : 10 : 6 : 5
Nuevo Leén 18* 15* 17* 14 17* . 13* . 9 . 8 . -1 . 4

Nota: Los nimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.



Al considerar el desemperio en lectura en tercer grado
en términos de variabilidad, la Tabla 23, da cuenta de la
ventaja de las estudiantes tanto en SERCE como en TERCE
en todos los paises considerados a excepcién de Ecuador,
Guatemala y Peru. Resulta interesante que la ventaja se
concentra en los percentiles mas bajos de la distribucién
y no en los mas altos. Entre SERCE y TERCE, la magnitud
de la ventaja de las nifas se redujo en Uruguay, Paraguay,
Brasil, México, Panama, Paraguay y Nuevo Ledn. A su vez,
el alto rendimiento de las nifias se volvi¢ estadisticamente
significativo en varios percentiles en Chile y Costa Rica.

Diferencia (Nifia-Nirio) por nivel de

desempenio en lectura (tercer grado)- SERCE

1I1. Hallazgos

En sintesis, mientras las estudiantes mantuvieron su
ventaja en el logro de aprendizaje en lectura en varios
percentiles de la distribucién, la magnitud de la ventaja
se redujo entre 2006 y 2013.

Elanélisis de los niveles de desempeno por género (Tabla
24), da cuenta de que el nimero de paises con disparidad
de género se redujo, especificamente en: Argentina, Brasil,
Republica Dominicana, México, Panama, Paraguay, Uru-
guay vy el estado mexicano de Nuevo Leodn. Los estudiantes
varones se desempefaron peor que las nifas y por tanto se

Tabla 24 y TERCE (%)
Debajo del Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV

Pais  SERCE | TERCE | SERCE  TERCE | SERCE TERCE . SERCE A TERCE A SERCE : TERCE
Argentina -1,2 -1,0 -5,3* -6,5* -0,6 1 22 4,0* 4,7* 32 ¢ 05
Brasil 260 47 a1 93 36 54 ag a2 122 04
Chile 04 | 03 0.9 18 01 = 40 13 = 29 02 32
Colombia -1,0 -0,4 -2.4 -4,9* 2,7 : -1.2 : 0,7 : 55 -01 : 1,0
Costa Rica -0,6 0.2 43 a7 07 03 28 20 02 21
Republica Dominicana -3,2 -4,1* -2,5 -3,9 3,6* ? 3,4 2,0* . 4,6* ? 0,1 ? 0,1
Ecuador -0,9 : 0,1 -2,9 -0,3 0,5 : -1,0 : 2,4 : 1,7 : 0,9 . -0,5
Guatemala : 0,2 : 0,8 -2,0 -1,7 2,6 : 0,1 . -0,3 : 1.8 . -0,6 -1,0*
México a1 4z as 36 09 11 4 17 1,8* 2,1*
Nicaragua . -0,7 -1,7 : 1,2 2,3 -0,2 : -1,3 : 0,0 : 0,5 -0,4 : 0,2
Panama 18 10 | -S4t 75 28 75 34 06 09 03
Paraguay -2,9* -2,8 -2,8 -1,6 1,4 : 2,1 31" : 1,9 : 1,3 : 0,4
Peru -0,7 : 0,6 -0,9 -1,7 3,3 : 0,4 -1,0 : 0,8 . -0,7 . -0,2
Uruguay -2,4* : 11 -4,3* -2,8 1,8 : -2,6 4,9 : 3,4 : 0,1 : 3,0
Nuevo Leén -0,8 . -0,8 -3,8* -3,5* -2,1 . -1,2 5,1* . 4,0* . 1,6 . 1,5

Nota: Los niimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.
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;Qué nos puede decir TERCE?

Diferencia en el puntaje (Nifia - Nino) en lectura

- SERCE y TERCE- (sexto grado)

Ventaja Nino

Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Rep. Dominicana
Ecuador
Guatemala
Meéxico
Nicaragua
Panama
Paraguay
Peru

Uruguay
Nota: La sombra naranja
indica que la diferencia es
estadisticamente significativa Nuevo Ledon

Promedio regional

Ventaja Nina

en SERCE y la sombra purpura T
en TERCE (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en
base a datos TERCE.

concentraron en los niveles de desempefno mas bajos (Por
debajo del Nivel I'y Nivel I). Por otro lado, las estudiantes
tendieron a desempenarse mejor y por ello contaron con
mayor presencia en el resto de los niveles de desempeno,
en particular en el Nivel III. Resulta interesante que la
proporciéon de esta sobrerrepresentacion fue baja en el
nivel de desempeno mas bajo y mas alto, siendo mayor
en los Niveles I y III. En 2013, la disparidad de género se
concentroé en el Nivel I, estando en desventaja los varo-
nes de Argentina, Brasil, Colombia, Costa Rica, Panama
y Nuevo Ledn.

(2)Tendencia en lectura en sexto grado

Las tendencias en el puntaje promedio en lectura entre
los estudiantes de sexto grado en el periodo 2006 -2013
(Gréafico 12) indican que las nifnas se mantuvieron en
ventaja. En 2006, los paises que presentaban una mayor
brecha de género en el logro de aprendizaje en lectura
eran Uruguay, Republica Dominicana, Panama, México
y Brasil. En estos paises, el promedio de los puntajes en
lectura para las estudiantes fue entre 20 y 13 puntos
mayor que el de los varones. En 2013, la ventaja de las
estudiantes de sexto grado se redujo, aunque la magnitud
de la ventaja se incremento en Argentina, Chile, Paraguay,



1I1. Hallazgos

Diferencia (Nifia - Nino) en lectura por
percentil -SERCE y TERCE- (sexto grado)

Tabla 25
EH

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90
Pais  SERCE | TERCE ' SERCE | TERCE : SERCE TERCE | SERCE TERCE SERCE TERCE
Argentina i 7 200 10 23* 16* = 24 12 i 9 i 2 S12
Brasil : 25* : 9 : 16* 7 20* : 6 : 16 : 11* : 14 : 22*
Chile : 5 : 14* : 13* 18* 2 : 15* : 5 : 14~ : 0 : 12*
Colombia : -4 . 8 . 0 7 -7 : 2 : -8 : 7 : -7 : 3
Costa Rica : 0 6 0 8 =3 . 1 . 0 . -4 . 0 . 8
Republica Dominicana ? 12* 5 17* 6 14* ? 15* ? 14* ? 12 ? 17* ? 4
Ecuador : 0 9 10 7 7 : 6 : 1 : 1 : 8 : 5
Guatemala : -9 0 0 4 0 . 0 . -2 . 7 . -1 . -5
Meéxico : 8 2 10* 10 13* : 8 : 11 : 6 : 17 : 0
Nicaragua : 0 : 10* : 0 12* 0 : 8* : 0 : 18* : -3 : 17*
Panama : 15* : 6 : 12* 14 16* : 25* : 23* : 15* : 18* : 9
Paraguay : 8 : 17* : 10* 17* 14* : 6 : 9 : 14* : 10 : 15*
Peru : 0 : -12* : 0 -6 0 : 3 : =5 : 6 : -6 : 0
Uruguay : 16* : 12 : 23* 19* 19* : 17* : 22* : 5 : 25* : 5
Nuevo Leén . 4 . 8 . 10* 12* 10 . 15* . 7 . 6 . 6 . 11*

Nota: Los niumeros en negrita v el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

Nuevo Ledn y Nicaragua. Sin embargo, la ventaja de las
ninas se redujo en Panam4, y desaparecié en Uruguay,
Brasil, Republica Dominicana y México.

En 2006, las nifias demostraron una ventaja a lo largo
de toda la distribucién del puntaje: las nifnas adquirieron
puntajes mas altos que los varones en toda la region
sin importar el percentil considerado (ver Tabla 25). En
Republica Dominicana, Panamd y Uruguay, las nifias se
desemperniaron mejor en toda la distribucién de SERCE, y
en especial en el percentil 90. En Brasil, el mayor logro de
las ninas se evidencio en los percentiles mas bajos (10 y 50),
mientras que en México y Paraguay la ventaja se concentro

en los percentiles 25 y 50. En 2013, el rendimiento mas
alto de las nifias se incrementd y se volvié mas extremo.
En Argentina, Brasil, Chile, Nicaragua, Paraguay y Nuevo
Ledn, las ninas se desempenaron mejor que los varones
en los puntajes mas altos (?0). Sin embargo, el desempetio
de los varones en lectura en Pert mejoré en el percentil
10, donde obtuvieron 12 puntos mas que las ninas. Otro
hallazgo interesante es que la inequidad de género se
redujo en Uruguay, concentrandose en los percentiles
25y 50, pero aumenté en Nicaragua, Chile y Argentina.
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Diferencia (Nifia -Nirfio) por nivel de

;Qué nos puede decir TERCE?

desemperio en lectura (sexto grado) - SERCE

Tabla 26 y TERCE (%)
EH

Debajo del Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV
Pais ' SERCE TERCE  SERCE | TERCE SERCE TERCE : SERCE TERCE A SERCE  TERCE
Argentina -0,3 0,0 28 69° 23 -31 16 55¢ 37 4,5+
Brasil -0,5 -0,6 -6,0* -3,2 -1,3 1.2 4,2* -3,2 3,6* 57*
Chile -0,3* 0,0 23 | 23 05 -38* 10 10 12 51
Colombia 0,0 04 0.8 2,5 10 05 05 05 22 31
Costa Rica -0,2 -1,0 0,0 -1,4 0,1 3,2 2,0 -0,8 -1,9 -
Republica Dominicana -1,2 0,6 -7,8* -8,7* 58* 56 2,7 1,4 0,5 . 1,0
Ecuador 0,0 -1,0 -2,1 -0,8 -0,4 1,7 2,7 11 -0,1 -0,9
Guatemala 0,8 -0,7 -1,3 0,5 1,4 1,9 -0,9 -0,7 -0,1 -1.1
México 0,0 0,1 -2,7* -0,9 -3,7* -4.7 2,0 2,9 4,3* 2,6
Nicaragua -0,2 -0,3 -0,5 -4,9* 0,2 -3,0 2,3 5,9* -1,8* 2,3*
Panama 08 06 = -58  -48° 02 1,4 39* 46" 30 27
Paraguay -1,5 -0,3 -4,5* -6,5* 2,9 2,0 17 2.2 1.4 2,6*
Peru 0,0 0,4 0,2 21 2,2 -5,4* -1,5 1,3 -0,8 1,7
Uruguay -0,1 -0,5 -3,8* -3,8 -4,6* -51 1.3 6,9 71* 2,4
Nuevo Leén 0,0 -0,2 -1,0 -0,7 -2,8 -3,4 1,2 0,3 2,7 4,1*

Nota: Los niimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

El andlisis de variabilidad indica tres tendencias genera-
les. En primer lugar, la inequidad de género aumenté en
algunos paises (Argentina, Chile, Nicaragua, Paraguay y
Pert) o se trasladé hacia los percentiles mas altos (Bra-
sil). En segundo lugar, varios paises que no presentaban
inequidad de género en lectura en 2006, mantuvieron
su situacion entre 2006 y 2013 (Colombia, Costa Rica,
Ecuador y Guatemala). En tercer lugar, en pocos paises
desaparecio la inequidad de género en lectura (México)
o se redujo (Uruguay y Panama).

A suvez, el analisis de las diferencias de género por nive-
les de desempeno (Tabla 26) sugiere que la desventaja de
los varones en lectura se explica fundamentalmente por
su bajo desempeno (Nivel I) y la ventaja de las nifas se
explica por su alto desempernio (Nivel IV). Estas sobrerre-
presentaciones se han incrementado a lo largo del tiempo.
En 2013, las nifias habian mejorado su desempetio (Nivel
IV) en Argentina, Brasil, Chile, Nicaragua, Paraguay vy el
estado de Nuevo Leon.



En sintesis, la comparacion de las evaluaciones de 2006
y 2013 indica un incremento general en la inequidad de
género en lectura entre los estudiantes de tercer grado a
lolargo del tiempo. La ventaja de las nifias identificada en
el anélisis de TERCE (ver seccion anterior) puede haber
resultado en parte por la generalizacion de esta ventaja
en términos del puntaje promedio y la distribucion del
puntaje entre 2006 y 2013. Sin embargo, es importante
destacar que la magnitud de la ventaja de las estudian-
tes de tercer grado en lectura también se redujo en casi
todos los paises considerados. La mayor ventaja de las
estudiantes de sexto grado respecto de las de tercero,
también se evidenciaba en 2006. Tal como sucede con
los resultados de matematica, estos datos sugieren que la
brecha de género aumenta con la escolarizacion.

Diferencia en el puntaje (Nifia-Nino)
en ciencias ~-SERCE y TERCE (sexto
grado)

Ventaja Nino

Argentina

Colombia

Republica Dominicana

Panama

Paraguay

Peru

Uruguay

Promedio regional

Nota: La sombra naranja
indica que la diferencia
es estadisticamente

Nuevo Ledon

significativa en SERCE y la T

1I1. Hallazgos

c) Tendencias en la inequidad de
género en ciencias

SERCE evaluo el desempeno de los estudiantes de sexto
grado en ciencias en Argentina, Colombia, Panama, Pa-
raguay, Peru, Republica Dominicana, Uruguay vy el estado
mexicano de Nuevo Leon. (A efectos de la comparacion,
solamente se consideraron estos paises en la evaluacion
de TERCE).

Los resultados en ciencias muestran que las ventajas de un
género sobre el otro en el perfodo 2006-2013 en ciencias
se revirtieron, a diferencia de lo ocurrido en matematica
vy lectura, donde se mantuvo una clara ventaja de un

Ventaja Nina

sombra purpura en TERCE -30
(P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia
en base a datos TERCE.

SERCE TERCE
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género sobre el otro. En 2006, los estudiantes varones se
desempeniaron mejor en ciencias que sus pares nifas en
Nuevo Ledn, Pert y Colombia (entre 13 y 19 puntos). Sin
embargo, en 2013 las niflas se desempefiaron mejor que
los varones en Paraguay y Panama (Grafico 13).

Este cambio puede explicarse al examinar la distribucién
de los estudiantes en el puntaje (andlisis de variabilidad).
Los estudiantes varones dominaron los grupos de mejor
desempeno (percentil 75 y 90) en 2006. Sin embargo,
el panorama cambié en 2013. Las nifias obtuvieron los
puntajes mas destacados en Republica Dominicana. Los
varones se mantuvieron como los que presentaron mayor
rendimiento solamente en Colombia y Peru, pero a menor
escala que en 2006. En 2006, los estudiantes varones de
Nuevo Ledn sobrepasaron a las nifias en los percentiles
50, 75 y 90, pero en TERCE esta ventaja desaparecio.
Solamente las estudiantes superaron a los varones en el

Diferencia (Nina-Nino) en ciencias por
percentil -SERCE-TERCE (sexto grado)

Tabla 27 E

percentil 25 (ver Tabla 27). En el caso de Colombia, los
varones superaron a las nifias en toda la distribucién de
puntaje SERCE excepto en el percentil 25. Sin embargo,
esta relativa ventaja en TERCE se redujo en varios de los
percentiles y se concentré en los percentiles mas altos
(75y 90). La principal mejora en la equidad de género en
ciencias tuvo lugar en Pert, donde los varones superaron a
las nifias en todos los percentiles en 2006 pero solamente
en el percentil 75 en 2013.

Elanalisis de variabilidad provee informacién interesante
acerca de los paises que no presentaron brechas de géne-
ro en sus puntajes. A modo de ejemplo, los estudiantes
varones presentaron una ventaja en el percentil 0 en
toda la muestra SERCE (excepto en Republica Domini-
cana y Paraguay), que casi desaparecio por completo en
la evaluacién TERCE (2013). Los cambios en Argentina
también resultan interesantes. Mientras en 2006, los

N

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90
Pais SERCE  TERCE SERCE TERCE SERCE  TERCE . SERCE TERCE SERCE A TERCE
Argentina 0 18 1 16 -1 8 -5 11 -13* 4
Colombia -17* : 19 -7 . -3 -18* 0 -19* -16* -21* -15*
Republica Dominicana 0 : 0 13* 8* 0 4 0 9 -3 14*
Panama 8 : 9 9* 15* 4 19* 0 5 -15* 4
Paraguay 11* : 10 4 5 10* 20* 0 5 -5 4
Peru -12* : 0 -10* 0 -20* 0 -16* -11* -23* -5
Uruguay 0 : 5 1 0 =2 3 -7* 9 -17* 0
Nuevo Leén -6 : 4 -6 14* -12* 5 -18* -3 -18* 0

Nota: Los numeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)
Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.
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Tabla 28 y TERCE- (%)
=

Debajo de I Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV
Pais SERCE : TERCE : SERCE : TERCE : SERCE : TERCE : SERCE ' TERCE : SERCE : TERCE
Argentina -0,5 28 - A7 0,3 20 17 -22* 08 -1,0* -0,5
Colombia : 0,7 -0,3 . 6,1 -0,7 2,0 : 58* -8,1* . -41 -0,7* -0,7
Republica Dominicana . -0,3 -0,6 : 2,2 -4,6* -1,2 . 4,9* -0,8* 0,6 : - -0,2
Panama -0,5 -2,3 . -1,7 -4,9* 3,9* 6,5* : 11 : 03 : -0,7* : 0,4
Paraguay -2,2* =83 : 1,9 1.3 1,0 : 3,7 . -0,2 : 1,0 -0,5 . -0,1
Peru 2,8* : 0,5 . 51* -1,9 -4,9* : 2,8 -2,7* . -0,6 -0,2 -0,8
Uruguay 0,8* : - -2,1 - 3,2* : - -0,7 : - -1,2* : -
Nuevo Leén : 0,5 : - : 2,6 - 3,2* : - -5,2* : - : -11 : -

Nota: Los nimeros en negrita y el asterisco indican que el valor es estadisticamente significativo (P<=0,05)

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

varones superaron a las niflas en el percentil 90, esta
ventaja desaparecio en 2013 y las nifias superaron a
los varones en los percentiles méas bajos, mejorando su
rendimiento general.

El andlisis de variabilidad también demuestra que mien-
tras las disparidades de género en ciencias en SERCE
se concentraban en el percentil 90 (dando cuenta de
una ventaja de los varones), la disparidad de género
en TERCE se concentré entre los percentiles 25 y 75.
El mayor desempenio de las nifas se concentré en los
percentiles 25 v 50. La representacion por género en los
percentiles méas altos, varié por pais. A modo de ejemplo,
mientras en Colombia los varones rindieron mejor que
las ninas en los percentiles mas altos incluso en 2013,
en Republica Dominicana los varones no superaron a las
ninas. Estos hallazgos sugieren que entre 2006 y 2013,
el desempeno de sexto grado se volvido mas equitativo
entre las ninas y varones.

El andlisis de los niveles de desempernio respalda estos
hallazgos. La Tabla 28 presenta una tendencia clara: la
brecha de género en los niveles de desempeno se redujo
con el tiempo. De hecho, en 2013, las diferencias se man-
tuvieron estadisticamente significativas solo en Colombia,
Republica Dominicana y Panama. En SERCE, los varones
estaban sobrerrepresentados en los niveles més altos de
desempeno (Niveles III y IV) y las nifias tendian a estar
sobrerrepresentadas en los niveles de desempeno mas
bajos (Debajo de I, Nivel I y II). En TERCE, desaparecie-
ron las diferencias de género en los niveles extremos
de desempenio (Debajo de I y Nivel IV). Sin embargo, las
diferencias de género se volvieron méas pronunciadas en
el Nivel I y II, dando cuenta de una mejora en el logro de
las ninas en detrimento del logro de los varones.

El analisis del logro de aprendizaje entre los estudiantes
de sexto grado en las evaluaciones SERCE y TERCE, revela
que las brechas de género cambiaron entre 2006 y 2013.
En primer lugar, el andlisis de las diferencias de género
en el puntaje promedio presentd una tendencia variada:
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las ventajas de género pasaron de estar en favor de los
varones para estar en favor de las nifias. En segundo lugar,
el andlisis de la distribucién de las nifias y varones por
percentiles y nivel de desempeno, demuestra avances en
la equidad de género en 2013. La equidad practicamente
se logro en el nivel superior e inferior en la distribucion
del puntaje, asi como en el nivel mas alto de desempeno
(Nivel IIl y IV) y més bajo (Por Debajo de I). Esta tendencia
resulta alentadora y requiere de un analisis detallado,
especialmente en lo que refiere a los aspectos que propi-
ciaron este cambio.

A modo de conclusidn, las tendencias entre 2006 y 2013
revelan distintos escenarios. Por un lado, la inequidad
de género en ciencias (en sexto grado) cambio. Algunos
paises en que los varones presentaban una ventaja en
2006, alcanzaron la equidad de género en 2013. En dos
paises, la ventaja de las ninas surgio en 2013. En cuanto
a matematica y lectura, la inequidad de género fue ma-
yor entre los estudiantes de sexto grado que entre los de
tercero, en las dos evaluaciones, lo que demuestra que
la inequidad aumento con la escolarizacion. En lo que
refiere a matematica, resulta alentador que la presencia
de las nifias en los niveles mas bajos de desemperno se
haya reducido entre 2006 y 2013. La situaciéon en lectura
entre los estudiantes de tercero es variada. La diferencia
en el puntaje promedio entre las ninas y los varones
indica un claro aumento de la ventaja de las primeras.
Sin embargo, el andlisis de variabilidad da cuenta de una
reduccion en la magnitud de la ventaja. El analisis de
los niveles de desempeno también refleja una reducciéon
de la brecha de género con el tiempo. La evidencia del
desempernio de los estudiantes de sexto grado en lectura
sugiere un incremento de la inequidad en términos de
variabilidad. Una posible explicacion de la persistencia de
esta inequidad puede ser que los varones se encuentran
sobrerrepresentados en los niveles mas bajos de desem-
peno vy las ninas en los mas altos.

iii) En busca de factores
asociados con la inequidad
de género en TERCE"

El propdsito de esta secciéon es identificar y explorar los
factores que pueden explicar las brechas de género en el
logro de aprendizaje. Con el fin de examinar estos fac-
tores, el andlisis ajusta una serie de modelos jerarquicos
lineales (HLM) por asignatura y grado para cada pais que
presento brechas de género estadisticamente significativas
en la evaluacion TERCE®. Los resultados se organizan
por area y grado.

El anélisis para explicar la inequidad de género en tercer
grado incluye variables a nivel de escuela y estudiantes.
Las variables sobre las caracteristicas de la escuela (nivel
socio-economico de la escuela, escuela rural y escuela publica
urbana) son utilizadas como variables de control. El nivel
socio-econémico del estudiante (NSE) también se utiliza
como una variable de control. Las principales variables de
interés para este analisis son: estudiante nina, repeticion,
tiempo dedicado a los estudios, educacion de la madre, expec-
tativas de los padres que el estudiante alcanzara la educacion

superior, y supervision parental. Estas variables representan

17 Es importante destacar que los modelos presentados en esta
seccion son el resultado de una serie de andlisis previos en que
se incluyeron interacciones entre predictores de interés (como las
expectativas parentales, creencias acerca de las competencias
de las ninas y varones, la supervision parental, entre otras) y la
variable estudiante nina. Estas interacciones buscaron identificar
si alguno de estos predictores presentaba una asociacion
diferencial con el logro de aprendizajes de las ninas y los varones.
Ninguna de las interacciones logré predecir significativamente el
logro. Mas aun, las interacciones no demostraron asociaciones
significativas con la reduccion (o aumento) de las brechas de
género en el desemperio. Por ultimo, las interacciones se testearon
en dos modelos. Primero, los modelos que solo incluyeron las
variables de interés (estudiante nina v el predictor), y luego, los
modelos completos presentados en esta seccion.

18 Esta seccion se concentra en los hallazgos sustantivos acerca
de los factores que explican las brechas de género en el logro de
aprendizajes. Aquellos interesados en los métodos utilizados en el
estudio, pueden ver el Anexo III.



hipétesis basadas en la investigacion sobre inequidad de
género que se pueden poner a prueba con los datos de
TERCE. La variable estudiante mujer es la principal variable
de interés porque capta la brecha de género en el logro de
aprendizaje. Cuando la variable presenta un coeficiente
positivo y estadisticamente significativo, indica que las
nifas tienen una ventaja académica sobre los varones.
Si el coeficiente resulta negativo y estadisticamente
significativo, indica una desventaja académica para las
ninas. La variable repeticion se encuentra relacionada al
menor desempeno académico y puede explicar la brecha
de género en la evaluacion TERCE. La variable tiempo ded-
icado al estudio expresa el compromiso de los estudiantes
a estudiar fuera de la escuela. La educacion de la madre
establece si la madre completé educacion superior. Esta
variable trata de capturar el modelo de rol que las madres
pueden representar para las nifias en relacién a los logros
educativos al incluirlo junto al nivel socio-econdmico
en los modelos. Las expectativas de los padres a que los
estudiantes alcancen la educacion superior trata de explorar
si estas expectativas se encuentran relacionadas con las
brechas de género en el logro de aprendizaje. Por ultimo,
la supervision de los padres captura el nivel de vigilancia
que ejercen los padres sobre la educacion de sus hijos.

Los modelos que buscan explicar la inequidad de género
en sexto grado incluyen las variables de control definidas
previamente (NSE dela escuela, escuela rural, escuela publica
urbana y NSE del estudiante) v las principales variables
de interés. Se incorporaron variables adicionales en los
analisis para matematica y lectura, como habitos de lectura
y percepcion del estudiante acerca del clima escolar. Esta
ultima variable mide si los vinculos entre los estudiantes
de la escuela se encuentran relacionados con el logro de
aprendizaje y con la brecha de género. El anélisis para
lectura y ciencias sustituye la variable de prdcticas docentes
por la percepcion del estudiante acerca del clima escolar. Las
practicas docentes miden el nivel de organizacion del aula,
asi como los niveles de apoyo emocional y pedagogico of-
recidos por los docentes en clase. Estos aspectos deberian
estar relacionados conceptualmente con el desemperio de
los estudiantes y pueden ser experimentados de forma
distinta por los nifios y nifas. Los modelos para el analisis

1I1. Hallazgos

en ciencias incluyen la percepcion de los padres sobre silas
ninas tienen mayores habilidades en el area. Esta variable
es parte de una hipotesis central porque en la medida en
que los padres crean que las nifnas tienen competencias
en ciencias, pueden moldear sus mensajes hacia las ninas
asi como sus interacciones con ellas a modo de apoyar su
involucramiento con la disciplina?®.

A la hora de explicar las brechas de género en los distintos
paises, la variable central para el andlisis es estudiante
nifia. Esta variable da cuenta del puntaje promedio de
la brecha de género (medida como la diferencia entre el
puntaje de las ninas y de los varones). Si la variable resulta
estadisticamente significativa luego de incluir distintos
factores explicativos, se concluye que estos ultimos no
explican completamente la brecha de género. Si la vari-
able es estadisticamente significativa pero su magnitud
decrece luego de incluir predictores, se concluye que
los factores explicativos solo explican una porcién de la
brecha de género. Cuando la variable estudiante nifia no
resulta estadisticamente significativa en los modelos, se
concluye que las variables consideradas en el analisis
explican la brecha de puntaje entre las nifias y varones.

a) Factores que explican la brecha de
aprendizaje en matematica

La inequidad de género en matematica aumenta con
los anios de escolarizacion. Al analizar los resultados
en matematica en tercer grado, la mayoria de los paises
no registran diferencias significativas en el desempefio
entre las nifias y los varones; la situacion se caracteriza
por equidad de género. La brecha de género en el logro
de aprendizajes en matematica se evidencia solamente
en seis paises, pero de forma dividida: las nifias de tercer
grado obtuvieron puntajes superiores a los varones en
la mitad de los paises y los varones obtuvieron puntajes
superiores a las ninas en la otra mitad. Esta situacion

19 El Anexo III describe todas las variables consideradas en el andlisis.
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cambia drasticamente en sexto grado. La inequidad de
género se extiende a diez paises, estando los varones en
ventaja en cada uno de estos pafses.

El anélisis para explicar las brechas de género en el logro
de aprendizajes en matematica revela resultados similares
alolargodelaregion. Las variables seleccionadas para el
estudio, explican la ventaja de las niflas en matematica
(solamente en tercer grado). Sin embargo, estos factores
no permitieron explicar la ventaja de los varones. Las
expectativas educativas de los padres resultaron centrales
para las hipétesis del estudio. Sin embargo, el estudio no
encontro diferencias estadisticamente significativas en
las expectativas de los padres entre los nifios y las nifias.
Mas aun, esta variable no se relaciona con el desempetio
de las ninas y los varones. En el caso del desemperfio en
sexto grado, el tiempo dedicado a estudiar en casa resulta
una variable relevante para explicar la diferencia en el
logro, pero no presenta una relacién distinta para los
varones y ninas.

(1) Factores que explican la brecha
de aprendizajes en matemadtica en
tercer grado

La brecha de género en el logro de aprendizajes en mate-
maética entre los estudiantes de tercer grado, se observa en
6 de los 15 paises participantes en TERCE. Sin embargo, la
brecha de género favorece a las nifias en la mitad de los
paises y a los varones en la otra mitad. Esto sugiere que
no hay un patrén claro en lo que concierne a la inequidad
de género en matematica en tercer grado. En Argentina,
Brasil y Republica Dominicana, las estudiantes obtienen
puntajes mas altos que los varones. Sin embargo, en Costa
Rica, Nicaragua y Peru los estudiantes varones rinden
mejor. La Tabla 29 presenta la magnitud de las brechas
de género en cada uno de los paises citados.

Los modelos utilizados para explicar la brecha de género,
consideran las siguientes variables: NSE de la escuela,
escuela rural, escuela urbana publica, estudiante nifa,
repeticion, NSE del estudiante, tiempo dedicado al estudio,
madre con nivel educativo alto, expectativas parentales

Brecha de puntaje en TERCE (Nifa-
Nirio) en tercer grado de matematica,

Tabla 29 % segun pais

Pais i Brecha de puntaje
Argentina : 9

Brasil ? 14

Costa Rica : -8
Republica Dominicana : 11
Nicaragua : -8

Peru . -13

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

altas y supervision parental de los estudios. De estas
variables, la educaciéon de la madre, las expectativas de
los padres y la supervision parental deberian ser los prin-
cipales factores explicativos de la brecha de género. Por
otrolado, la repeticién y el tiempo dedicado a los estudios
se encuentran relacionados a otro grupo de hipdtesis
que busca explicar la brecha de género; estas variables
capturan aspectos relevantes de la escolarizacién y del
proceso de aprendizaje.

Nuestro anélisis da cuenta de que al considerar las varia-
bles en conjunto, el modelo explica la brecha de género
en los casos en que las nifias tienen ventaja sobre los
varones, i.e. cuando las niflas aventajan a los varones en
el puntaje en matemadtica. Sin embargo, las mismas varia-
bles no permiten explicar la ventaja de los varones en el
area. Las expectativas educativas de los padres resultan
una variable central relacionada con las hipotesis del
estudio. Sin embargo, el andlisis no encontroé diferencias
estadisticamente significativas en las expectativas de los
padres paralos varones y nifias. Més aun, ninguna de las
variables incluidas en el modelo influyo distintivamente



1I1. Hallazgos

Modelos jerarquicos lineales para
matematica en tercer grado, segun pais.

Tabla 30 %

Reptiblica
Pais . Argentina | Brasil | CostaRica | Domini- : Nicaragua : Peru
cana

740,38 . 67555 0 782,80 . 63882 70258 746,08

Intercepto i i i : :
(30,56) (20,23) (22,92) (12,91) (18,20) (17,11)
21,37 60,07 0,79 10,28 19,67 1,24

NSE de la escuela ! : i : :
(16,07) (10,98) (10,06) (13,02) (29,66) (22,31)
2463 1 4998 722 7,64 -33,69 -78,48

Escuela rural : : : : :
(27,64) (19,37) (27,40) (13,63) (42,19) (46,38)
38,53 1158 | -40,86" | -31,30" 47,03 -37,99

Escuela publica urbana : : : : :
(20,46) (13,37) (18,12) (13,95) (31,39) (24,67)
219 194 -9,70* 568 822 | -14,73*

Estudiante nifia : : ; ; :
(4,75) (5,54) (4,15) (3,78) (5,41) (3,45)

50,77 47207 1 3515 25097 | 19,08 | -26 62" ”

Repeticion : : : i :
(6,80) (7.21) (4,44) (4,93) (5,43) (5,94)
0,29 1890 | 1615 | 11,40 10,22% 7,09*

NSE del estudiante : ; ; ; ;
(4,97) (5,98) (3,47) (2,97) (4,25) (3,04)
282 570 090 560 1,01 9,36

Tiempo dedicado a estudiar : : : : :
(7,22) (6,76) (3,20) (4,78) (4,13) (4,84)
-0,70 1457 562 | 1350 780 6,63

Madre con nivel educativo alto : : : : :
(7,61) (7,62) (5,50) (5,22) (6,67) (8,01)
Expectativas parentales de i 4,29 i 12,40 i 12,757 i 6,52 i 4,70 i 21,63
educacién superior ‘ (550) (710) (3,68) 4.67) (4,01 (4.92)
659 226 0,70 1,33 1,34 5,47**

Supervision de los padres ; ; ; ; ;
(3,97) (2,90) (2,78) (2,31) (2,36) (1,97)
% de la Varianza Explicada en el Nivel 2 1% 27% 16% 14% 5% 26%
% de la Varianza Explicada en el Nivel1 4% 5% 7% 5% 2% 2%

Nota: * Valor p <=0,05 ** Valor p <=0,01 *** Valor p<=0,001
Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.
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Brecha de puntaje (Nifia-Nino)
en TERCE en sexto grado de

Tabla 31 matemadtica, segun pais
=

Pais i Brecha de Puntaje
Argentina : -9
Brasil : 14
Colombia : -20
Costa Rica : -15
Republica Dominicana : -6
Ecuador : -11
Guatemala : -19
Honduras ? -9
México ? 14
Nicaragua : -15
Peru : -21
Nuevo Leén . -15

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

por género?. Por esta razén, los analisis presentados sol-
amente incluyen los hallazgos relevantes dando cuenta
de que la brecha de género se explica, en algunos casos,
por el grupo de variables considerado.

La ventaja de las nifias en el logro de aprendizajes en
matematica en tercer grado, se explica por el grupo de
factores incluidos en el modelo en: Argentina, Brasil
y Republica Dominicana (Tabla 30). En Nicaragua, las
variables consideradas en el analisis permiten explicar
la desventaja de las nifias en matematica. Por otro lado,

20 Los andlisis testearon si habia una influencia diferencial entre
cada uno de los predictores para los ninos y ninas, a través de
interacciones en modelos para todos los grados, dreas y paises.
Los predictores no pudieron explicar la brecha de género y las
interacciones no resultaron estadisticamente significativas, lo
que quiere decir que ninguna de las variables influye de forma
diferencial en el logro de aprendizaje de las nifias y ninos.

las nifnas se mantienen en desventaja en Costa Rica y
Peru luego de controlar por los factores explicativos.
Maés aun, los resultados dan cuenta de que la desventaja
de las ninas aumenta en Costa Rica (de 8 puntos en el
andlisis descriptivo a 9,7 puntos como se reporta en el
coeficiente de estudiante nina en la Tabla 30), y en Peru (de
13 a 14.7 puntos). Esto significa que la brecha de género
se incrementa en estos paises al considerar los factores
explicativos. En términos simples, al introducir todas
las variables explicativas, la comparaciéon del puntaje
por género se realiza igualando a los ninos y ninas en
cualquier diferencia que puedan tener en las variables
consideradas para explicar la brecha de género.

(2) Factores que explican la brecha
de aprendizajes en matemadtica en
sexto grado

La brecha de aprendizajes en matematica entre los varones
y ninas de sexto grado, son méas generalizadas y pronun-
ciadas que las brechas en tercer grado. Como la Tabla 31
demuestra, las nifias obtienen resultados méas bajos que
los varones en matematica en Argentina, Brasil, Colombia,
Costa Rica, Republica Dominicana, Ecuador, Guatemala,
Meéxico, Nicaragua y el estado mexicano de Nuevo Ledn.

Los modelos que buscan explicar las brechas de género
en el logro de aprendizajes en matematica en sexto grado,
incluyen variables predictivas tanto a nivel de la escuela
como a nivel del estudiante. Los factores utilizados para
explicar las brechas de género son: el NSE de la escuela,
escuela rural, escuela publica urbana, estudiante nifa,
repeticion, NSE del estudiante, habitos de lectura, tiem-
po dedicado a estudiar, madre con alto nivel educativo,
expectativas parentales de que sus hijos alcancen la edu-
cacion superior y la percepcion de los estudiantes sobre
el clima escolar. Ninguna de estas variables presentd
una influencia diferencial entre los varones y las ninas.
Como se describe a continuaciéon las brechas de género
solo pueden ser explicadas luego de considerar todas las
variables predictivas en conjunto.



Modelos jerdrquicos lineales para matemadtica
en sexto grado, segun pais

Tabla 32

. . . . . Republica - . - Nuevo
Pais Argentina: Brasil Colombia : CostaRica Dominicana Ecuador @ Guatemala | Honduras | Meéxico : Nicaragua Peru Leén
Int t 712,425 1 69212 1 688,41 i 75123* i 63249 i 68546 i 72528 i 716,19 i 73236 i 669,60 i 712,89 i 747 62"
S ETEET : : : : : : : : : : :
1 (22,35) (15,05) (10,63) (19,22) (6,60) (12,93) (16,21) (15,65) (18,30) (9,55) (13,26) (16,89)
37,78 1 37,00 36,78 11,37 12,48 24,14* 17,617 -11,28 20,03 2,47 24,90 21,95

NSE de la escuela ; ; ; ; ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ i
(11,44) : (9,81) (6,71) (8,26) : (5,38) (9,68) (5,82) (9,77) (9,15) (13,90) (10,10) (7,00)
8,038 -8,99 15,79 -32,64 -10,27 35,07* -38,20* -59,23** 20,68 -23,36 -35,82 12,73

Escuela rural ; ; ; ; ; i i i i i i
(17,29) (19,75) (11,28) (19,21) (8,74) (16,06) : (16,22) (23,06) : (20,89) (22,66) (29,63) (14,98)
A : -13,84 -6,95 -1,25 -33,59* -2,78 19,36 -32,04* -62,16"* 10,14 -23,74 -10,23 3,82

Escuela publica urbana: ; ; ; ; ; ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
‘ (13,60) (1012) : (8,89) : (14,15) (5,40) (13,43) (14,26) (20,82) : (14,91) : (13,71) (16,74) (11,66)
A L -20,00™* ¢ -1855"* -22,410 -18,28™* -11,41* -7,43 i -20,58"* -14,02* ¢ -17,00"* -11,16™ ¢ -20,43"* © -28,65"

Estudiante nifia ; ; ; ; ; ; ; ; ; ; H
(5.35) (4,25) : (4,39) : (3,86) : (4.61) : (4,78) : (3.36) (4,98) : (4.55) : (3,50) : (417) ¢ (4,88)
. -37,76" ¢ -2588" -14,18*" -28,817 ¢ -13,34** -13,68 : -27,72" -10,71 © -40,55"* -7,39 ¢ -2953** i -5872"**
(6,45) (6,27) (4,56) (4,97) (3,99) (714) (4,15) (7,81) : (6,20) (4,55) (5,46) (8,81)
X 771 1 22,74 8,02 14,83 16,33 19,23 8,98 ! 324 i 18,00 7.87% 11,207 ¢ 10,09**

NSE del estudiante ; ; ; ; ; ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ i
(4,52) (416) (3,19) : (3,04) 3,71) (3,40) (2,53) (3,45) (3,95) (3,15) (3,04) (4,03)

. 3,63 -0,96 3,72 -1,62 3,79 : 8,48™* 0,47 4,47 7,447 2,97 ¢+ 13,057 5,78*
Habitos de lectura ; ; ; ; ; ; ; ; ; ; ;

(2,51) (2,55) (2,24) (2,27) (2,08) (1,89) (2,41) (2,5) (3,01) (1,78) (2,7) (2,52)
Tiempo dedicado a -656 . 1086" 843" | 371 | 1216 | 485 579 575 ¢ 2090™* | 662 . 2502 | 2846
estudiar : (575) 4,71) 3,78) (3,39) : (5,30) : (7,58) : (4,29) (5,54) : (5,05) : (5,62) (5,88) : (5,52)
Madre con alto nivel . 569 -8,66 10,66 1096 643 095 136 12,90 6,04 475 © 22,38 9.90
educativo ‘ (9.34) (879) (552) (7.61) (5.00) (5.05) (8.96) (7.33) (695) (4,58) (6.86) (6.43)
Expectativas parentales 486 1 1337° i 166977 i 20,88"" 533 | 1432 | 459 1 13737 ¢ 38677 ¢ 1234 1 2605 | 4323
de educacién superior (5,09) 617) (4,57) (4,58) (6,88) (3.69) (4,56) (4,87) (5,24) (3,89) ! (4,05) (5.94)
Percepcién del clima -4,35 2,77 2,47 -373 196 291 0,67 313 7,08 -0,59 1,29 -4,33
escolar (2,24) (2,47) (1,74) (2,43) (1,37) (1,71) (1,94) (1.91) (2,89) (1.90) (1.93) (2,33)
% de la Varianza
Explicada en el Nivel 2. 18% : 28% : 25% : 14% : 13% : 11% : 32% : 7% : 18% : 20% : 36% : 13%
% de la Varianza 5% 5% 5% 8% 9% 4% 4% 1% 9% 3% 5% 10%

Explicada en el Nivel1:

Nota: * Valor p <=0,05 ** Valor p <=0,01 *** Valor p<=0,001
Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.
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Las brechas de género en el logro en matematica en
sexto grado no pudieron ser explicadas por las variables
consideradas. Ecuador es el uinico pais en que los facto-
res explican la brecha en el puntaje entre las nifias y los
varones (ver Tabla 32). Esto significa que, a lo largo de la
regioén, las variables consideradas no permiten explicar
la brecha de género. La magnitud de la brecha de género
oscila entre 11 a 29 puntos en diez paises y en el estado
mexicano de Nuevo Ledn (luego de controlar por las
variables explicativas).

Los principales factores que se encuentran teéricamente
relacionados con las brechas de logro de aprendizaje
entre varones y nifas son: las expectativas educativas
de los padres respecto a sus hijos, el alto nivel educativo
de la madre vy las practicas docentes. Sin embargo, estas
variables no presentan diferencias estadisticamente sig-
nificativas entre los varones y las nifias, lo que da cuenta
de que las ninas y varones cuentan con un nivel similar
de expectativas parentales, de nivel educativo de la madre
y percepcion acerca de las practicas docentes.

Un segundo grupo de variables que se considerd que po-
drian estar asociadas con la brecha de género, incluyen la
repeticion, el tiempo dedicado a los estudios y los hdbitos
de lectura. Estas variables dan cuenta de que, respecto
de los varones, las niflas presentan menores niveles de
repeticion, dedican maés tiempo a los estudios y tienen
mejores habitos de lectura (ver Anexo IV). A pesar de
estas diferencias, estas variables no influyen en el logro de
aprendizajes de modo diferente para los varones y ninas.
Entre los principales factores que se espera expliquen las
brechas de género, las expectativas parentales presentan
un relacion consistente y estadisticamente significati-
va a lo largo de los paises considerados. De hecho, las
expectativas parentales presentan una asociacion esta-
disticamente significativa con el logro de aprendizajes
en matematica en Brasil, Colombia, Costa Rica, Ecuador,
Honduras, México, Nicaragua y Nuevo Ledn, pero no en
Argentina, Republica Dominicana, Peru ni Guatemala.
Las practicas docentes y el nivel educativo de la madre
no se encuentran asociadas con el desempefio ni explican
la brecha de género. El estudio esperaba que las nifias y
varones tuviesen diferentes percepciones acerca de las

practicas docentes y que estas diferencias permitieran
explicar la brecha de género en matematica en sexto
grado. Pero el analisis rechazo esta hipdtesis. Cuando las
ninas tienen madres con educacion superior, tienen un
importante modelo de rol a seguir en casa que ofrece un
ejemplo e inspiracion para sobresalir académicamente;
esta motivacion puede ser relevante para reducir la bre-
cha de género. Sin embargo, esta hipdtesis es rechazada
por los analisis porque el nivel educativo de la madre no
se encuentra relacionado con el logro de aprendizajes ni
tampoco presenta una asociacion diferente para las nifas
respecto de los varones.

Larepeticion, el tiempo dedicado al estudio y los habitos de
lectura se encuentran asociados con el logro de aprendiza-
jes, aunque no influyen de modo diferente para las nifias
y varones, y no permiten explicar la brecha de género en
matematica en sexto grado. La repeticién se encuentra
asociada con el logro de aprendizajes en todos los paises, a
excepcion de Ecuador, Guatemala y Honduras. El tiempo
dedicado al estudio esta asociado positivamente con el
desempenio en matematica en sexto grado en Brasil, Co-
lombia, Republica Dominicana, Ecuador, México, Pert y el
estado mexicano de Nuevo Ledn. Por su parte, los habitos
de lectura predicen el desempenio académico en Ecuador,
México, Perti y Nuevo Ledn. Por ultimo, la percepcion de
los estudiantes acerca de las practicas docentes presenta
una relacion negativa y estadisticamente significativa con
el desemperio en México. Este hallazgo es contrario a las
hipétesis iniciales del estudio.

Elanélisis del logro de aprendizaje en sexto grado demues-
tra que la brecha de género que afecta negativamente a
las nifias se mantiene luego de considerar una serie de
variables a nivel de la escuela y del estudiante. Los factores
considerados en el modelo pueden explicar solamente la
brecha de género en Ecuador, donde la variable estudiante
nifia no se encuentra asociada al puntaje obtenido en sexto
grado. Por lo tanto, en Ecuador, las variables incluidas
en el modelo explican la brecha de género. Cuando se
consideran todas las variables a la vez, las diferencias en
las variables a nivel de escuelas y a nivel del estudiante
explican la brecha de aprendizaje identificada en el pais.



Los hallazgos de los modelos de tercero y sexto en mate-
matica indican que el desemperio se reduce para las nifias
con mayor escolarizacion. En tercer grado, el desemperio
en matematica se encuentra dividido entre los varones
y las nifias: en tres paises las ninas se encuentran en
ventaja y los varones se encuentran en ventaja en los
otros tres. En Argentina, Brasil y Republica Dominicana
la ventaja favorece a las ninas. En Costa Rica, Nicaragua
y Per, la ventaja favorece a los varones. Sin embargo, las
estudiantes de sexto grado se encuentran en desventaja
respecto a los varones en Argentina, Brasil, Colombia,
Costa Rica, Republica Dominicana, Ecuador, Guatemala,
Honduras, México, Nicaragua, Pert y el estado mexicano
de Nuevo Leodn.

La brecha de género solamente se explica en los casos
en que las nifias superan a los varones en el puntaje en
matematica. En los paises en que los varones obtienen
puntajes superiores, los factores considerados en los mo-
delos no permiten explicar la brecha (excepto en Ecuador).
Estos hallazgos sugieren que la brecha de desemperfio en
favor de las nifas se explica por las diferencias entre las
caracteristicas de los varones y ninas. Por el contrario,
esto también sugiere que las ventajas de los varones en
matematica no se deben a caracteristicas observables. Si
fuera asi, los factores predictivos explicarian la brecha de
género. De modo que, es altamente probable que las practi-
cas culturales, dificiles de captar en estudios cuantitativos,
se encuentren detras de la brecha de desempefio en mate-
matica. De hecho, la literatura pionera en las disparidades
de salario por género considera estas inequidades, que no
logran explicarse, como discriminacién hacia las mujeres
en el mercado laboral (Blinder, 1973; Oaxaca, 1973; Oaxaca
& Ransom, 1999). En sintesis, las brechas de desemperio
en favor de los varones, que no logran explicarse con las
variables consideradas, pueden reflejar practicas cultura-
les implicitas en las sociedades, que el sistema educativo
reproduce. Dichas practicas pueden transmitir mensajes
sistematicos, implicitos y casi imperceptibles, que moldean
las oportunidades y expectativas acerca del potencial de
las ninas y los varones en las distintas disciplinas que se
ensehan en la escuela.

1I1. Hallazgos

Ninguna de las variables predictivas consideradas en el
analisis pudo explicar directamente la desventaja de las
ninas en matematica. Mas aun, los factores considerados
en su conjunto no pudieron explicar la brecha de género
cuando favorecia a los varones (con la tnica excepcién de
Ecuador para los estudiantes de sexto grado).

Los modelos utilizados para tercer grado, consideraron
como posibles fuentes de explicacién de la brecha de
género a: la repeticion, el NSE del estudiante, el tiempo
dedicado al estudio, el nivel educativo de la madre, las
expectativas de los padres y la supervision parental. Las
expectativas de los padres para que sus alcancen educacion
superior junto a la repeticion de grado, presentaron una
asociacion consistente y estadisticamente significativa
con el logro de aprendizajes en todos los paises.

Las expectativas de los padres, el nivel educativo de la
madre, las practicas docentes, la repeticién, el tiempo
dedicado al estudio y los habitos de lectura no inciden
de forma diferenciada en el logro de aprendizajes de los
varones y las nifias en sexto grado. Mas aun, en conjunto,
estas variables no logran explicar la brecha de género en
matematica en sexto grado, excepto en Ecuador. Estas
variables reflejan que, en comparacion con los varones, las
ninas presentan menores niveles de repeticion, dedican
mas tiempo al estudio y tienen mejores habitos de lectura.
A pesar de estas diferencias, estas variables no influyen
de modo diferente en el logro de las nifias y varones. Este
hallazgo refuerza la idea de que hay supuestos culturales
y practicas ocultas que terminan produciendo la inequidad
de género en el logro de aprendizajes en matematica.
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b) Factores que explican la brecha de
aprendizaje en lectura

El andlisis de la evaluacién TERCE también demuestra la
existencia de disparidades de género en el logro de apren-
dizaje en lectura, tanto en tercero como en sexto grado. La
presente seccion analiza los factores que podrian explicar
estas brechas en todos los paises en que la diferencia de
puntaje entre varones y ninas resulta estadisticamente
significativa.

(1) Factores que explican la brecha de
aprendizajes en lectura en tercer
grado

A partir de los resultados de TERCE, se observa una bre-
cha estadisticamente significativa en el logro de apren-
dizaje en lectura en tercer grado en 10 de los 15 paifses
considerados en TERCE. Los varones de tercer grado
obtienen un puntaje significativamente inferior que las
ninasen la prueba de lectura en Argentina, Brasil, Chile,
Colombia, Costa Rica, Republica Dominicana, México,
Nicaragua, Panama, Paraguay v el estado mexicano de
Nuevo Ledn. La magnitud de la brecha oscila entre 11 y
28 puntos (ver Tabla 33).

A fin de dar cuenta de las brechas de género identifica-
das, los anélisis consideraron el impacto de las siguientes
variables explicativas: NSE de la escuela, escuela rural,
escuela publica urbana, estudiante nifa, repeticion, NSE
del estudiante, tiempo dedicado al estudio, nivel educativo
de la madre, expectativas parentales que el estudiante
alcance la educacion superior y supervision parental de
los estudios.

Como se definid en las secciones previas, hay dos grupos
de variables que representan las principales hipotesis del
estudio. En primer lugar, se asume que los principales
aspectos que deberfan explicar la brecha de género son:
el nivel educativo de la madre, las expectativas de los
padres y la supervisiéon parental. En segundo lugar, se
considera a la repeticién y el tiempo dedicado al estudio,
porque representan hipotesis secundarias; estas variables

Brecha de puntaje (Niria-Nino) en
TERCE en lectura en tercer grado,

Tabla 33 segun pats
B

Pais i Brecha de Puntaje
Argentina : 22
Brasil ? 20
Chile 28
Colombia ? 20
Costa Rica 17
Republica Dominicana : 20
Meéxico 21
Nicaragua : 11
Panama 14
Paraguay ? 17
Nuevo Leén . 24

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

fueron seleccionadas para captar aspectos relevantes de
la escolarizacion y del proceso de aprendizaje que pueden
contribuir a explicar la brecha de género.

Como en los andlisis anteriores, las variables incluidas
en los modelos no influyen directamente en la brecha de
género porque no presentan una asociacion diferencial en
el desempeno de los varones y las ninas. Las variables en
su conjunto, si explican la ventaja de las niflas en lectura
en tercer grado en Colombia y Paraguay, pero no en el
resto de los paises (ver Tabla 34).

Las expectativas de los padres, el nivel educativo de la
madre y la supervision parental representan las hipotesis
centrales para explicar la brecha de género. Entre estas
variables, las expectativas educativas se encuentran con-
sistentemente asociadas con el logro de aprendizaje en



Modelos jerdrquicos lineales para lectura en
tercer grado, segun pais

Tabla 34 %

Nuevo

Pais { Argentina | Brasii | Chile | Colombia : CostaRica Repuiblica Meéxico | Nicaragua | Panama : Paraguay Leén

:Dominicana:

706,67 671,20™" 743,517 687,04 736,80 629,197 695,87 690,40 671,47 710,62*** 698,10™*

Intercepto : : : : : : : : : :
(2022) (13,85) (13,74) (1213) (19.96) (11,61) (14,52) (12,61) (1532) (27,22) (13,48)
28,57+ 41,99 31,07 40,47 21,18 26,35" 22,08" 17,37 2513 10,04 20,31°

NSE de la escuela : : i i i i : : : H
(10,20) (7.76) (8,07) (7.26) (9.09) (10,24) (8,09) (16,41) (9.60) (22,24) (6,39)
32128 0,72 6,06 506 16,85 1697 13,83 | 8,25 13,06 ! -61,33* 16,18

Escuela rural : ; ; ; ; : ; ; i i
(13.59) 9.67) (11,85) (8.59) (14,89) (10,36) (10,68) (18,69) (13,20) (26,98) (8,97)
) 7.01 27,54 9,40 9.37 17,07 6,38 -3.94 9.95 12,91 -65,43" -8,.24

Escuela publica urbana ; ; ; ; ; ; i i i :
(23,09) (14.17) (12,80) (13,52) (30,98) (11,27) (17.87) (24,27) (16,37) (30,18) (11,99)
15,90 | 17,31 12,67 | 8,69 13,04 13,52** | 16,87 | 868" ! 1225~ | 983 i  1504**

Estudiante nifia i i i i i i i i i i
(5.21) (570) (4,44) (592) (4,27) (4,95) (531) (4,10) (3.95) (5,35) (3.44)
-51,55%** -38,79* -40,22°* -30,38* 44,70 -25,69%* 44,99 21,46%* 28,27 26,86 -65,24*

Repeticién H H H H H H H H H H
(7.11) (7,42) (6.76) (8,52) (6,40) (572) (6,02) (4.90) (7,25) (5.61) (5,82)
-0,30 ! 261 1,48 i 510 0,33 ! 856 |  18,60%** | 551 6,93 587 | 20,56

NSE del estudiante i i i i i i i i i :
(7.15) (5,09) (4,78) (6,02) (3.96) (539) (4,56) (514) (9.13) (6.23) (3,74)
1,79 18,77 918" 15,14 10,38* 12,71 13,12* 12,78* 13,43 9,89 10,00**

Tiempo dedicado a estudiar: : : ; i i i : : : :
(4,32) (4,00) (3.25) (3.77) (4,58) (4.67) (4,82) (4.19) (4.,65) (5,04) (3.30)
NEcha e et 315 | 1572 1090 1313" | 405 | 75 891 | 1689" 1227 998 13,67
educativo : 9,47) (7,87) (7,44) (6,21) (6,95) (6,24) (7,40) (7,08) : (596) (7,94) (6,52)
Expectativas parentales de 042 1786 1 1971 1270 1955 494 3309 035 19427 1501 - 2812
educacion superior (5,00) (5,89) (4,77) (7,33) (4,50) (6,26) (5,21) (4,51) (4,99) (5,52) (4,60)
020 440 202 045 654 -0.87 553 442 047 649 4,44

Supervisién parental : : : : : ; ; ; ; ;
(4,43) (2.56) (3,30) (2.92) (3.39) (2.19) (2.71) (2.64) (2.60) (3.15) (1,61)
% de la Varianza Explicada 17% 27% 15% 37% 21% 17% 23% 10% 31% 8% 18%
% de la Varianza Explicada 4% 7% 4% 5% | 8% | 4% | 10% 3% 4% 3% 13%

enel Nivel 1

Nota: * Valor p <=0,05 ** Valor p <=0,01 *** Valor p<=0,001
Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.
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Brasil, Chile, Costa Rica, México, Panama, Paraguay vy el
estado mexicano de Nuevo Ledn. Resulta interesante que
las expectativas parentales no se encuentren asociadas
con el desempeno en Colombia, donde el modelo utilizado
si logra explicar la brecha de género. Esto significa que
el resto de los factores incluidos en el analisis permiten
explicar la brecha de género. La educacion de la madre se
encuentra asociada con el logro de aprendizaje en sexto
grado en Brasil, Colombia, Nicaragua, Panama y el estado
mexicano de Nuevo Ledn. Por ultimo, la supervision pa-
rental se encuentra asociada positivamente con el logro
solamente en Nuevo Leon.

La repeticiéon y el tiempo dedicado al estudio se encuen-
tran asociados consistentemente con el logro en lectura
en todos los paises. Sin embargo, estos factores no logran
explicar la brecha de género, a pesar de que las nifas
presentan menores niveles de repeticion y dedican mas
tiempo a estudiar. La repeticién estd asociada con el logro
de aprendizaje en todos los paises. El tiempo dedicado al
estudio resulta estadisticamente significativo en Brasil,
Chile, Colombia, Costa Rica, Republica Dominicana,
Meéxico, Nicaragua, Panama vy el estado mexicano de
Nuevo Ledn.

En sintesis, los factores incluidos en los modelos solamente
lograron explicar las brechas de género en el logro de
aprendizaje lectura en tercer grado en Colombia y Para-
guay, al incluir todas las variables en un modelo e igualar
las caracteristicas de las nifias y los varones.

(2) Factores que explican la brecha
de aprendizaje en lectura en sexto
grado

La brecha de géneroen el logro de aprendizaje en lectura
en sexto grado en favor de las nifias se observa en 10
de los 15 paises participantes en TERCE vy en el estado
mexicano de Nuevo Leén. Como se puede observar en la
Tabla 35, los varones quedan rezagados por su puntaje
en lectura en Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Repu-
blica Dominicana, México, Nicaragua, Panamd, Paraguay,
Uruguay y Nuevo Ledn.

Brecha de puntaje (Niria-Nino) en
TERCE en lectura en sexto grado,

Tabla 35 segun pais

=
Pais i Brecha de Puntaje
Argentina : 26
Brasil : 17
Chile : 28
Costa Rica : 9
Republica Dominicana ? 18
Meéxico ? 10
Nicaragua : 11
Panama ] 24
Paraguay : 16
Uruguay : 15
Nuevo Leén . 17

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

Elpresente estudio propone que las expectativas parenta-
les de que sus hijos alcancen la educacién superior, el alto
nivel educativo de la madre (educacién superior o mas),
la supervisién parental de los estudios y la percepcion
de los estudiantes acerca de las practicas docentes, son
las principales variables explicativas que se encuentran
asociadas tedricamente con las brechas de género en
lectura en sexto grado. Es importante recordar que estas
variables no presentan diferencias estadisticamente sig-
nificativas entre los varones y las nifias. Esto quiere decir
que los varones y las nifias presentan niveles similares en
cuanto a las expectativas parentales, el nivel educativo
de la madre, la percepcién de las practicas docentes y la
supervisiéon parental.

Otro grupo de factores que podrian estar relacionados
con las disparidades de género en el logro en lectura son
la repeticién, el tiempo dedicado al estudio y los habitos
de lectura. En comparacién con los varones, las ninas



presentan menores niveles de repeticion, dedican mas
tiempo a estudiar y tienen mejores habitos de estudio.
A pesar de estas diferencias, estas variables no influyen
de modo diferente en el logro de aprendizaje de las nifias
y los varones.

Las disparidades de género en el logro en lectura en sexto
grado, se explican por las variables consideradas en: Costa
Rica, Republica Dominicana, México, Paraguay, Uruguay
v Nuevo Ledn (ver Tabla 36). En estos paises, la brecha de
género no resulta estadisticamente significativa una vez
que se consideran todas estas variables, lo que significa que
las caracteristicas observables explican la brecha de género.

Respecto a los factores considerados en el analisis, los
modelos dan cuenta que las expectativas de los pa-
dres presentan una asociacion positiva con el logro de
aprendizaje en lectura en todos los paises excepto en
Argentina. El alto nivel educativo de la madre presenta
una asociacion positiva con el desempeno en Argentina,
Chile, Panama y el estado de Nuevo Leodn. Las practicas
docentes predicen el desemperfio en lectura en México,
Nicaragua y Paraguay. Por ultimo, la supervision parental
se encuentra relacionada con los puntajes obtenidos en
lectura en Paraguay, Uruguay y Nuevo Ledn. En Uruguay,
la supervision parental presenta una asociacion negativa
con el desempeno, y esto puede deberse a la inclusion de
multiples variables en el modelo, ya que al analizar la aso-
ciacion solamente entre estas dos variables, la asociacion
resultaba positiva.

La repeticion, el tiempo dedicado al estudio y los habitos
de lectura constituyen el segundo grupo de variables
explicativas. La repeticién posee una relacién negativa
con el desemperio de los estudiantes en todos los paises
participantes. El tiempo dedicado al estudio predice el
puntaje en tres paises (Republica Dominicana, México
y Uruguay) y el estado de Nuevo Ledn. El habito o la
frecuencia de la lectura predice el desempefio en lectura
en Argentina, Nicaragua y Panama.

A partir de los hallazgos de las brechas de género en
lectura en tercer grado, emergen tres conclusiones. En
primer lugar, las variables consideradas en los modelos

1I1. Hallazgos

no lograron explicar directamente la brecha de puntaje
que favorece a las nifias en la mayoria de los paises. En
otras palabras, las variables explicativas presentan una
relacion similar con los puntajes de los varones y de
las nifias. En segundo lugar, las variables explicativas
si explicaron la brecha de desempetio en varios paises,
pero con resultados diversos por grado escolar. En ter-
cer grado, se consideraron las siguientes variables en
el analisis: nivel socio-econémico de la escuela, escuela
rural, escuela urbana publica, estudiante nifa, repeticion,
nivel socio-econémico del estudiante, tiempo dedicado al
estudio, madre con alto nivel educativo, expectativas de
los padres para que sus hijos alcancen estudios superio-
res y supervision parental. De manera conjunta, estas
variables explican la brecha de género en lectura en
tercer grado, solamente en Colombia y Paraguay. En el
analisis para sexto grado, se consideraron las siguientes
variables: nivel socio-econémico de la escuela, escuela
rural, escuela publica urbana, estudiante nifa, repeticion,
nivel socio-econémico del estudiante, habitos de lectura,
tiempo dedicado al estudio, alto nivel educativo de la
madre, expectativas de los padres, supervision parental
y practicas docentes. Al considerarlas en conjunto, estas
variables explican la brecha de género en Costa Rica, Re-
publica Dominicana, México, Paraguay, Uruguay y Nuevo
Ledn. En sintesis, a pesar del hecho de que las variables
no presentaban una influencia diferencial en el logro de
aprendizaje de las nifas y los varones, si permiten explicar
la brecha de género en lectura en varios paises (aunque
con mayor precision en sexto grado).

Por ultimo, en los paises mencionados anteriormente,
las diferencias en las caracteristicas de las nifias y los
varones -medidas con las variables consideradas en el
analisis- explican la brecha de desemperio en lectura. Este
hallazgo refuerza la idea de que las ventajas de las nifias,
al menos en algunos paises, no se explican por patrones
culturales de la socializacién que moldean las oportuni-
dades de sobresalir en determinadas areas en la escuela.
Sin embargo, la evidencia solo sostiene parcialmente esta
idea, ya que los modelos solo pudieron explicar la ventaja
de las nifias en Colombia y Paraguay en tercer grado, y
en Costa Rica, Republica Dominicana, México, Paraguay,
Uruguay y Nuevo Ledn en sexto grado.
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Modelos jerdrquicos lineales para lectura en
sexto grado, segun pais

Tabla 36

eLIEWLId UOIDRINDS Us Sfezipuaide
9p 0130 O] Ud 012U8 ap pepmbau]

enel Nivel 1

i 3 8 B : Rept'lbhca ) - - Nuevo
Pais : Argentina | Brasil : Chile : CostaRica ‘Dominicana: México : Nicaragua : Panamd : Paraguay : Uruguay Ledn
699,227 713,93 730,93 : 751,79 615,41 ¢ 712,85 683,55 ¢ 651,52%** 64750 ¢ 717,99+ 701,38***
Intercepto ; : ; ; : : i : : ;
(26,14) (14,44) - (10,34) (16,05) (10,47) (15,72) (10,26) (10,94) (11,79) (30,44) (14,14)
36,62 23,43 ¢ 18,85 16,75% 29,447 13,85 243" 29,50"" 30,697 1312 2555 e
NSE de la escuela ; : { : : : : ; ; ; -~
(13,00) : (9,00) (6,36) 711 - (7,31) : (7,78) 9,81) (6,15) (8,87) (13,23) (6,34) g
-27,38 =308 -11,85 -32,47 SINON: “©,38 -1,66 6,79 -28,89 NG 5,35 @
Escuela rural i i i ; i : : H ; : 8
(19,34) (16,46) : (12,52) (18,29) (12,93) (19,41) (19,28) (12,77) (14,57) (25,77) (12,39) V7]
A -30,47 -14,54 -5,90 -24,41% 15,18 -517 -14,26 -9,39 -10,81 -28,19 9,87 E
Escuela publica urbana : i : i i i ‘ : : : o)
(15,82) (8,87) (8,08) (10,83) (12,26) (11,46) : (13,50) (10,41) (8,77) (19,90) : (10,22) %
. L 17,31 11,73 22,93 4,67 0,62 7,92 9,90 12,007 10,59 7,75 7,22 %
Estudiante nifia E : i ; i ; : H ; : 8
(6,16) (5,55) (418) (3,99) (4,90) : (4,42) (3,79) (3,80) (5,22) (6,59) (3,61) =
. -49,63 -39,07 © -40,06" -3511% -19,64* -39,10" -23,47 -24,83" -16,37* -53,89" 53,61 H
Repeticion ; : : : : : ; ; : : b
(7,00) (6,08) (7,08) (5,39) (6,03) (6,89) (5,46) (6,88) (6,82) (9,10) ¢ (7,65) 9
. 237 2615 132 14,217 18,59 20,45 9,85 14,46 13,317 19,86 12,96 )
NSE del estudiante i i i ; i : : i i ;
(4,32) (5,43) (3,88) (3,42) (3,16) (4,07) : (2,84) (3,86) (3,92) (7,51) : (2,72)
. 7,06 1,21 118 0,30 3,76 4,56 6,45 8,99 4,39 507 2,37
Habitos de lectura i : i ; ; : : : H ;
(2,68) (2,55) (2,05) (1,74) (2,74) (2,73) (2,59) (3,05) (2,41) (5,00) : (1,99)
. 3 L 319 4,92 7,00 237 15,75* 15,06™ 3,68 7,85 8,93 17,98* 14,70%*
Tiempo dedicado a estudiar: i : i : i ] : : ; ;
i (557) i (4,91) ¢ (4,83) (3,79) : (4,74) (4,99) : (5,44) (5,90) i (6,36) (8,50) (4,22)
Madre con alto nivel 17,94 -14,33 18,60 11,25 6,85 13,26 10,52 20,217 9,94 1,36 17,08*
educativo ‘ (814) | 898) | (7,21) (7,37) i 6,59) (6,86) (538) | (577) (6,70) 17,35) (6,65)
Expectativas parentales de : 8,96 : 23,64 : 37,09 : 26,18 : 25,58 : 34,73 : 13,00 : 27,527 : 24,18 : 39,727 : 36,85
educacién superior : (5.02) : (593) (575) (548) (5.26) (4,75) 414) (596) 597) (9,04) (4,76)
L -2,52 0,58 520 -0,21 ¢ -1,83 3,63 -3,02 0,31 7,48 -7,427 3,99*
Supervision parental i i i ; i : : i ; H
(3,22) (2,39) (3,49) : (2,93) (1,95) (1,96) : (2,68) (3,30) (2,58) (3,55) (1,72)
L. SN 2,92 2,63 -2,70 3,46 6,15 7,297 4,26 747 -0,82 2,94
Practicas docentes ; ; ; ; ; ; i i i i
(2,81) (2,40) (2,15) (1,93) (3,49) (2,02) (2,12) (2,25) (2,88) (2,85) (2,23)
;/’nde”ilil}{,ae‘ii%“za Explicada‘ 20% 24% 13% 16% 18% 23% | 7% 32% 30% 16% 19%
% de la Varianza Explicada 5% 9% 7% 9% 8% 10% 5% 7% 6% 12% 11%

Nota: * Valor p <=0,05 ** Valor p <=0,01 *** Valor p<=0,001
Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.



c) Factores que explican la brecha de
aprendizaje en ciencias

El analisis de la evaluacion TERCE para ciencias (sexto
grado) da cuenta de que la mitad de los paises evaluados
presentaban brechas de género estadisticamente signifi-
cativas. Sin embargo, la ventaja se distribuyd equitativa-
mente entre los varones y las nifias. La presente seccion
analiza los factores que pueden explicar dichas brechas.
La brecha de logro de aprendizaje en ciencias se observa
en ocho paises. Como la Tabla 37 demuestra, las estu-
diantes obtuvieron un puntaje superior a los varones en
Argentina, Chile, Panamé y Paraguay. Por su parte, los
varones obtuvieron puntajes superiores a las nifias en
Costa Rica, Guatemala, Nicaragua y Peru.

Los modelos realizados para explicar la brecha de género
en ciencias, incluyen las siguientes variables explicativas:
nivel socio-economico de la escuela, docente mujer, escuela

Brecha de puntaje en TERCE (Nifa-
Nirio) en ciencias en sexto grado,

Tabla 37 @ segun pais

Pais i Brecha de Puntaje
Argentina : 8

Chile ‘ 12

Costa Rica ‘ 10
Guatemala ‘ -14
Nicaragua ‘ -8

Panama : 14
Paraguay : 11

Peru ‘ -7

Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.

1I1. Hallazgos

rural, escuela publica urbana, estudiante nina, repeticion,
nivel socio-econédmico del estudiante, habitos de lectura,
tiempo dedicado al estudio, nivel educativo de la madre,
expectativas educativas de los padres para sus hijos, la
creencia de los padres de que las nifias tienen mayores
habilidades en ciencias, y las practicas docentes.

El sexo del docente (femenino), el alto nivel educativo
de la madre, las expectativas educativas de los padres, la
creencia de los padres de que las nifas tienen mayores
habilidades en ciencias y las practicas docentes, son las
principales variables de interés para explicar la brecha de
género. Estos factores analizan los modelos de rol de las
estudiantes al investigar la influencia en el desempeno
de tener una docente mujer, asi como una madre con alto
nivel educativo (educaciéon superior o mas). Por otro lado,
las expectativas de los padres, sus creencias en las mayo-
res competencias de las nifias en ciencias y las practicas
docentes reflejan supuestos culturales e interacciones en
el aula que pueden explicar las brechas de género en el
logro de aprendizaje en ciencias. Vale destacar que estas
variables no presentan una asociacion directa con la bre-
cha de puntaje en ciencias porque tienen una incidencia
similar para los varones y las nifias.

La repeticion, los habitos de lectura y el tiempo dedicado
a estudiar son variables que se asume contribuyen a
explicar la brecha de puntaje en ciencias. Estos factores
capturan las caracteristicas de la instruccion y los habitos
de estudio. Aunque, en comparacion con los varones,
las estudiantes tienden a repetir menos, tener mejores
hébitos de lectura y dedicar mas tiempo al estudio, estas
variables no explican directamente la brecha. En otras
palabras, estas variables no parecen incidir en las dife-
rencias de puntaje que se observan entre las ninas y los
varones. Sin embargo, si explican parcialmente la brecha
de puntaje en ciencias.
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El anélisis de la brecha de desemperio en ciencias indica
que en los paises en que las estudiantes obtuvieron pun-
tajes mads altos, la inequidad de género se pudo explicar
con las variables consideradas (ver Tabla 38). Este hallazgo
se basa en que el coeficiente de la variable estudiante
nina, pierde su significancia estadistica para explicar
el puntaje en Argentina, Chile, Panamé y Paraguay, al
considerar todas las variables en el analisis. En la ma-
yoria de los paises en que la brecha en ciencias favorece
a los varones, la brecha se mantiene estadisticamente
significativa aun luego de controlar por las variables a
nivel de escuela y de estudiante. Esto se observa en Costa
Rica, Guatemala y Peru. Nicaragua es la inica excepcion
porque alli la brecha de género logra explicarse a partir
de las variables consideradas.

Con respecto a las hipotesis, los resultados dan cuenta
que tener a una docente mujer y a padres que creen que
las nifias tienen mayores competencias en ciencias, no
predicen el logro de aprendizaje en ciencias en ninguno
de los paises considerados. Las expectativas educativas de
los padres presentan la asociacion més consistente con el
logro, y lo predicen positivamente en Chile, Costa Rica,
Nicaragua, Panamd, Paraguay y Peru. Los estudiantes
cuyas madres cuentan con educacion superior, alcanzan
mayores puntajes en la prueba en ciencias en Chile, Pana-
may Peru. La percepcion de los estudiantes acerca de las
préacticas docentes se encuentra asociada positivamente
con el logro en ciencias en Nicaragua y Panama. En Costa
Rica, las practicas docentes se asocian negativamente con
el puntaje en ciencias, un resultado que puede deberse a
la inclusion de multiples variables en el modelo.

La repeticion, los habitos de lectura y el tiempo dedicado a
estudiar, constituyen el segundo grupo de variables consi-
deradas para explicar la brecha en ciencias. La repeticiéon
se asocia negativamente con el desemperio en Argentina,
Chile, Costa Rica, Guatemala, Nicaragua, Panama y Peru.
El habito de leer regularmente, predice positivamente el
desempenio de los estudiantes en Argentina, Guatemala,
Nicaragua, Panama y Peru. Por ultimo, el tiempo dedicado
a estudiar solamente predice el logro de aprendizaje en
clencias en Peru.

El andlisis de la brecha de género en el aprendizaje en
ciencias confirma la tendencia de que las ventajas de las
ninas se pueden explicar al considerar las diferencias
entre los varones y las nifias. En ciencias, al igual que en
tercer grado en matematica y en menor grado en lectura,
las ventajas de las nifias se explican por caracteristicas
observables. Por el contrario, las ventajas de los varones
en ciencias no se encuentran relacionadas con estas
caracteristicas. Mas bien parecen estar relacionadas con
procesos de socializacién sutiles, arraigados en las inte-
racciones cotidianas, pero que son dificiles de capturar
en estudios de gran escala.



Modelos jerdrquicos lineales para ciencias en
sexto grado, seguin pais

Tabla 38 E

Pais : Argentina | Chile : CostaRica : Guatemala | Nicaragua | Panama : Paraguay Perd
689,50"* | 737,80"* | 77845 | 71625 | 69322"* | 5734 | 64896 | 70194
Intercepto : (20,33) (16,44) 21,76) (11,90) (13,42) : (14,22) (22.22) (18,29)
51,517 21,39" 1725 35,07 22,69 24,36 20,25 29,18
NSE de la escuela : 8.87) (9.68) (11,03) (591 (12,04) (7.68) (11,84) (11,11)
. 14,10 19,45 -8,95 2,49 -2,86 8,82 5,69 7,27
Docente mujer : 1231) : (13,50) : (10,18) (913) : (12.83) : (8,40) : (16,65) (11,06)
-1,88 -32,35 -30,37 9,34 11,50 0,00 -5,50 1417
Escuela rural ' (16,50) (2091) (29.16) (13,74) (1831) (14,76) 22.22) (31,01)
o 17,47 -40,16** -31,10 -13,33 17,36 -18,14 22,76 -5,67
Escuela publica urbana ' (12,85) (13,78) | 1613) | (12,10) (1543) 187) | (1464) | (16,05)
. » 411 2,35 1419* 16,74* 7,01 524 7.86 -8,67"
Estudiante nifia : (6,30) (499) ' 522 (4,60) (3.98) (5.21) (4,85) ' (3,52)
L -44,01"* -39,46* -34,91"* -20,38"** -17,89** -18,32* -15,22 -30,10***
Repeticion : (7.75) (7.23) (547) : (4.88) (528) ' (822 (819) (6,02)
. 0,95 0,99 13,13 11,35 7,06* 10,97** 15,02 13,99**
NSE del estudiante i (4,34) 4.97) 392 (314) (2.69) 372) (4,01) (3.49)
. 11,59*** 521 1,74 502* 578" 9,37** 377 15,49**
Habitos de lectura : (2,60) 2.75) (2.28) (2,38) (2,45) 319) 2.81) (1,95)
. ) . 0,90 3,49 1,44 2,00 572 12,89 7,86 14,89*
Tiempo dedicado a estudiar : 6,38 (5.60) (5.95) ' @11 (6.26) (8.46) (5.74) | 4.88)
. . 3,49 2318* 6,94 -0,85 4,46 20,46 6,25 15,42*
Madre con alto nivel educativo : 921 ! 912 (8.29) (10,70) (591) (815 (870) (6,28)
. B . 5.44 36,84 29,84 7,09 12,58"" 28,937 25,45% 23,65
Expectativas parentales de educacion superior : 4.90) 619) 4.66) 3.92) 3.86) (7.02) 6.99) (4.05)
Creencia de los padres acerca de mayores habilida- : 4,30 ¢ 2,90 442 ¢ 16,06 11 1430 ¢ 437 ¢ 1419
des de las nifas en Ciencias (11,23) (10,18) (11,75) (11,36) (7.59) (11,21) (8,25) (7,73)
o 2,32 3,79 -4,95* 2,51 5,04 5,25% 496 491
Précticas docentes ! (2,89) ! 2.76) (2.29) (2,07) (2.14) (2,43) (2.82) (2,57)
% de la Varianza Explicada en el Nivel 2 20% 19% 14% 31% 1% 25% 11% 35%
% de la Varianza Explicada en el Nivel 1 4% 4% 9% 3% 4% 6% 5% 7%

Nota: * Valor p <=0,05** Valor p <=0,01 *** Valor p<=0,001
Fuente: Elaboracion propia en base a datos TERCE.
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Inequidad de género en los logros de
aprendizaje en educacion primaria

;Qué nos puede decir TERCE?

Conclusiones y
recomendaciones

La relevancia de la educacion para el desarrollo social,
economico y cultural ha sido globalmente reconocida.
Las investigaciones realizadas hasta el momento en otras
regiones, sugieren que los estudiantes varones tienen una
clara ventaja en matematica y las nifias tienen una clara
ventaja en lectura y escritura. Las investigaciones atribu-
yen estas diferencias, al menos en parte, a la participacién/
representacion econémica e institucional, las actitudes de
los estudiantes y su autoconfianza, asi como a valores
culturales y creencias de género. Las investigaciones
sobre las brechas de género en el logro de aprendizajes
en Ameérica Latina son relativamente escasas. El presente
reporte pretende contribuir en la literatura existente sobre
inequidad de género en educacion y ayudar a cerrar, en
parte, la brecha en la literatura en este topico en América
Latina. Las conclusiones se presentan en cuatro secciones.
La primera seccion sintetiza las brechas de género en el
logro de aprendizaje en la prueba TERCE. La segunda
seccién sintetiza las tendencias en el logro de aprendi-
zajes entre 2006 y 2013, comparando los resultados de
SERCE y TERCE. La tercera seccién sintetiza los hallazgos
acerca de los factores asociados con las brechas de género
identificadas en la evaluacion TERCE. La ultima seccion
presenta un conjunto de recomendaciones sobre la base
de los hallazgos del estudio.

i) La brecha de género
en TERCE

El anélisis de los resultados de la prueba TERCE (2013),
reveld brechas de género estadisticamente significativas
en el logro de aprendizajes de los estudiantes de tercero y
sexto grado en los paises participantes. La ventaja relativa
de las nifias y los varones vari¢ fundamentalmente por
area. Los resultados de las pruebas revelaron una soélida
ventaja por parte de los varones en mateméatica. Por el
contrario, las estudiantes tendieron a desempenarse signi-
ficativamente mejor en las pruebas de lectura y escritura.
Estos hallazgos van de la mano con los resultados de otras
investigaciones en inequidad de género en educacion,
sintetizadas en el segundo capitulo de este reporte.

El anélisis de la prueba TERCE por grado, ofrecio distintas
miradas acerca del modo en que las brechas de género
pueden desarrollarse. Las estudiantes de tercero y sexto
grado obtuvieron puntajes mas altos que sus pares varones
tanto en lectura como en escritura, de forma consistente.
Aungque la diferencia no siempre resultd estadisticamente
significativa, las ventajas de las nifias en lectura y escri-
tura se observaron a través de distintos percentiles en la
distribucién del puntaje en ambos grados. Las estudiantes
de tercero y sexto también tendieron a estar subrepresen-
tadas en los niveles mas bajos de desemperio en la prueba



TERCE (Nivel Iy II), v sobrerrepresentadas en los niveles
de desempeno mas altos (Niveles III y IV). Sin embargo, el
analisis demostrd que estos hallazgos se encontraban mas
generalizados entre las estudiantes de sexto grado que entre
las de tercer grado.

Labrecha de género en el logro de aprendizaje en lectura y
escritura se encuentra generalizada, pero el hecho de quela
ventaja aumenta entre las nifias de sexto grado, sugiere que la
brecha puede estar relacionada con la progresion educativa.
El hecho que los puntajes de las estudiantes en escritura (en
tercero y sexto grado) resultaran significativamente mas
altos en todos los paises, confirma la ventaja generalizada
de las nifias en lecto-escritura. Dicha ventaja puede ex-
plicarse porque las nifias cuentan con mas oportunidades
para practicar y desarrollar competencias en lecto-escritura
en las escuelas. En el aula, las niflas cuentan con mayores
oportunidades para realizar presentaciones orales y escribir
reportes de trabajos en grupo. Mas aun, como el desemperio
en lecto-escritura se encuentra estrechamente relacionado
con las practicas culturales de las familias, también es posible
que los procesos de socializaciéon en el hogar, refuercen las
oportunidades de sobresalir en lecto-escritura como, por
ejemplo, en comunicaciones orales y escritas; las familias
también pueden promover mas intensamente la lectura
entre las ninas que entre los varones.

Los estudiantes varones presentaron una ventaja generali-
zada en las pruebas en matematica. Sin embargo, el alcance
de esta ventaja difirié notablemente por grado. El andlisis de
las pruebas en tercer grado reveld brechas de género en el
logro de aprendizajes, pero las ventajas relativas por género
variaron entre los pafses. Las estudiantes obtuvieron puntajes
superiores en la mitad de los paises con brechas de género
estadisticamente significativas, y los varones obtuvieron
puntajes mas altos en la otra mitad. Por lo tanto, mientras
los andlisis identificaron algunas brechas de género en el
logro de aprendizajes en matematica, la naturaleza dividida
de estos hallazgos no evidencié una ventaja consistente para
ninguno de los géneros. Sin embargo, el andlisis para sexto
grado reveld una clara ventaja en favor de los estudiantes
varones. Result¢ claro, entonces, un patron generalizado de
menor logro de aprendizaje en matematica entre las nifas
de sexto grado.

IV. Conclusiones y recomendaciones

Como en lectura y escritura, el hecho de que la brecha de
género en el logro de aprendizaje en matematica en favor
de los varones sea mayor entre los estudiantes de sexto
grado, sugiere que esta brecha puede estar relacionada
con la progresion escolar. Las escuelas pueden reforzar
la idea de que los varones son mejores en matematica al
moldear de modo diferente las oportunidades de apren-
dizaje para los nifos y las nifias. Distintas oportunidades
por area y distintas trayectorias que se inician temprana-
mente (en la educacién primaria), pueden ser la causa de
la sobrerrepresentacion de los ninos en carreras STEM,
que cuentan con un mayor status simbdlico y mayores
ingresos a largo plazo, y de la sobrerrepresentacién de las
ninas en carreras en humanidades y las ciencias sociales,
areas relacionadas con menor status simbolico e ingresos.
Nuevamente, otros factores sociales pueden reforzar los
mensajes de género, las expectativas y oportunidades
presentes en la escuela.

En contraste con los resultados en lectura, escritura y
matematica, los resultados de las pruebas en ciencias
fueron variados en términos de la inequidad de género.
Tal como en los resultados de matematica en tercer grado,
pocos paises presentaron diferencias estadisticamente
significativas y la ventaja se encontraba dividida. Las
ninas obtuvieron puntajes significativamente mayores
en la mitad de los paises y los nifios en la otra mitad. Sin
embargo, los nifios tendieron a estar sobrerrepresenta-
dos en los niveles de desemperio mas bajo y mas alto.
Adicionalmente, la distribucién del desemperio sugiere,
en parte, que puede haber diferencias estadisticamente
significativas pequenas en el logro de aprendizaje de las
nifas y ninos en los distintos pafses. La socializacion
en la educacién primaria puede no ser el unico factor
que contribuya a la sobrerrepresentacion de los nifios
en los niveles de desemperfio mas altos, pero una mayor
consideracion de este proceso puede ayudar a los investi-
gadores a comprender la inequidad de género en el logro
de aprendizajes en ciencias y también como las practicas
docentes pueden moldear las oportunidades futuras de
los ninos y ninas.
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En sintesis, los resultados de TERCE dan cuenta de una
clara inequidad de género en el logro de aprendizajes
en matematica y lectura, pero no en ciencias. Los nifios
tendieron a desemperfiarse mejor que las niflas en mate-
matica, y de modo creciente por grado escolar, mientras
las nifas se desempefiaron mejor que los varones en
lectura y escritura, de modo méas homogéneo, en tercero
y sexto grado.

ii) Tendencia de la

brecha de género
(2006-2013)

En general, la comparacion de los resultados de la prue-
ba TERCE (2013) con los resultados de la prueba SERCE
(2006), dieron cuenta de que algunas de las brechas de
género identificadas, no eran una novedad. Tal como en
2013, los resultados de las pruebas de 2006 dieron cuenta
de ventajas solidas para los varones en matematica y
para las ninas en lectura. El anélisis de los resultados por
grado provee una mejor comprension. Entre 2006 y 2013,
la ventaja en el logro de aprendizaje de las estudiantes
de tercer grado en lectura se generaliz¢ a lo largo de la
regién. Sin embargo, la magnitud de esta ventaja se redujo
en el mismo periodo. La ventaja en el logro de aprendi-
zaje de las estudiantes de sexto grado en lectura casi no
cambid en el periodo considerado. Es de destacar que,
en ambas pruebas, la ventaja en lectura fue mayor entre
las estudiantes de sexto grado que entre las de tercero.
Como sefialamos anteriormente, este hecho sugiere que
la brecha de género en el logro de aprendizaje en lectura
puede estar relacionada con la progresion escolar.

La comparacion de los resultados de SERCE y TERCE revelo
que la ventaja de los varones de tercer grado se redujo
entre 2006 y 2013. El numero de paises con inequidad
de género en matemaética en tercer grado v el alcance de
estas inequidades se redujeron. La inequidad de género en
matematica en sexto grado, también se redujo en algunos
paises entre las pruebas. Sin embargo, la ventaja de los
varones en matematica aumento en los paises considera-
dos tanto en lo que refiere al puntaje promedio como en lo

que refiere a la variabilidad. Tal como sucede en lectura,
para ambos periodos, la ventaja en matematica resulto
mas pronunciada entre los varones de sexto grado que
entre los de tercero, sugiriendo una posible correlacién
con la socializacion en educacion primaria.

Esde destacar que, la comparacion de las evaluaciones en
ciencias en 2006 y 2013, indicaron un giro en la inequidad
de género. Durante este periodo, la inequidad de género
en el puntaje promedio se redujo dramaticamente. En
varios paises, la ventaja de género se revirtié (pero estos
puntajes no resultaron estadisticamente significativos). Los
cambios en la distribucién del puntaje y en la representa-
cion en los niveles de desemperio, demostraron aun mas
este cambio. Esta tendencia resulta alentadora y requiere
de un andlisis en mayor profundidad. En particular, se
requiere de investigaciones que exploren los factores que
promovieron este cambio.

iii) Los factores
asociados con la
inequidad de género en
matematica, lectura y
clenclas

Ninguna de las variables consideradas en los modelos
ajustados pudo explicar directamente la brecha en el logro
de aprendizaje en todas las areas consideradas y los grados
evaluados (tercero y sexto). Por separado, estas variables
no influyeron de modo diverso en el logro de las nifas
y varones. Sin embargo, al considerarlas en conjunto,
las variables sf contribuyeron a los objetivos de nuestro
estudio. Los analisis para explicar las brechas de género
en el logro de aprendizaje en matematica encontraron
resultados similares a lo largo de la regién. Las variables
seleccionadas para el estudio, como un todo, explicaron la
ventaja de las ninas en matematica (solo en tercer grado).
Sin embargo, las mismas variables no pudieron explicar
la ventaja de los varones en matematica. Las expectativas
educativas de los padres, eran una variable central para



las hipdtesis del estudio. Sin embargo, nuestro andlisis no
encontroé diferencias estadisticamente significativas en
las expectativas de los padres para los nifios y nifias. Mas
aun, esta variable no se relaciond de modo diferente con
el logro de aprendizaje de las nifias y nifios. Al considerar
el logro de aprendizaje en matematica en sexto grado, el
tiempo dedicado al estudio resulté una variable relevante
para explicar la brecha de logro, pero no presenté una
asociacion diferente para las nifias y nifios.

Elandlisis de factores para explicar la brecha de género en
el logro de aprendizaje en lectura reveld que las variables
incluidas en el modelo, no pudieron explicar directamente
las brechas de logro a favor de las nifias. Las variables
explicativas presentaron una relacion similar con los
puntajes de los nifos y las ninas. Las variables predicti-
vas incluidas en el modelo si lograron explicar la brecha
en el logro de aprendizaje en varios paises, aunque los
resultados variaron por grado. El modelo utilizado para
explicar la brecha en el logro de aprendizaje en tercer
grado, consider¢ las siguientes variables: NSE de la es-
cuela, escuela rural, escuela publica urbana, estudiante
nina, repeticion, NSE del estudiante, tiempo dedicado al
estudio, alto nivel educativo de la madre, expectativas
educativas parentales (de educacién superior) y supervi-
sion parental. En conjunto, estas variables explicaron la
brecha de género en lectura en tercer grado solamente
en Colombia y Paraguay. Los modelos para explicar la
brecha del logro de aprendizaje en sexto grado en lectura,
incluyd las siguientes variables: NSE de la escuela, escuela
rural, escuela publica urbana, estudiante nifa, repeticion,
NSE del estudiante, habitos de lectura, tiempo dedicado
al estudio, alto nivel educativo de la madre, expectativas
educativas de los padres, supervision parental y percep-
cion de los estudiantes acerca de las practicas docentes.
Estas variables, en su conjunto, explicaron la brecha de
género en el logro de aprendizaje en Costa Rica, la Repu-
blica Dominicana, México, Paraguay, Uruguay vy el estado
mexicano de Nuevo Ledn.

En sintesis, a pesar del hecho que las variables utiliza-
das en los modelos no influyen de modo diferente a las
ninas y nifos en el logro de aprendizaje, si permitieron
explicar la brecha de género en el logro de aprendizaje en

IV. Conclusiones y recomendaciones

lectura en varios paises (principalmente en sexto grado).
Este hallazgo respalda la idea de que las ventajas de las
ninas, al menos en algunos paises, no se deben a patrones
culturales de la socializacién que moldean las oportuni-
dades para sobresalir en areas escolares especificas. Sin
embargo, la evidencia apoya esta idea parcialmente porque
los modelos solo pudieron explicar la ventaja de las nifias
en tercer grado en Colombia y Paraguay, y en sexto grado
en Colombia, Costa Rica, Republica Dominicana, México,
Paraguay, Uruguay v el estado mexicano de Nuevo Leon.
Los andlisis de los factores que inciden en el logro de
aprendizaje en ciencias, dieron cuenta de que tener una
docente mujer y padres que asumen que las ninas tienen
mas facilidad en ciencias que los varones, no predicen el
logro de aprendizaje de las nifias en ninguno de los paises
considerados. Las expectativas educativas de los padres
presentaron la asociacién mas consistente con el logro de
aprendizaje en ciencias; las expectativas predicen positiva
y significativamente el logro de aprendizaje en Chile,
Costa Rica, Nicaragua, Panama, Paraguay y Peru. Los
estudiantes cuyas madres alcanzaron un alto nivel edu-
cativo, presentaron mayores puntajes en Chile, Panama
y Peru. Las practicas docentes resultaron estar asociadas
positivamente con el logro en ciencias en Nicaragua y
Panamad. En Costa Rica, las practicas docentes presentaron
una relacion inversa con el puntaje en ciencias, lo que
podria explicarse por la inclusién de varias variables en
el modelo. El segundo grupo de variables que se asumio
que podrian explicar la brecha de género en ciencias, se
compuso de: la repeticién, los habitos de lectura y el tiempo
dedicado al estudio. La repeticion se asocio inversamente
con el logro en Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemala,
Nicaragua, Panama y Peru. El habito de leer regularmente
en casa, predice positivamente el logro de aprendizaje
en Argentina, Guatemala, Nicaragua, Panama y Peru.
Por ultimo, el tiempo dedicado a estudiar solo predice el
puntaje en ciencias en Peru.

A modo de cierre, los andlisis realizados presentaron una
tendencia consistente: las ventajas de las niflas pudieron
ser explicadas al considerar las diferencias en las carac-
teristicas de los nifios y las niflas. En ciencias, como en
matematica de tercer grado, y en menor grado en lectu-
ra, la ventaja de las ninas se explico por caracteristicas
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observables. Sin embargo, las ventajas de los varones
en ciencias no pudieron ser explicadas. Es por ello que
las ventajas de los varones pueden estar relacionadas
a procesos sutiles de la socializacién, arraigados en las
interacciones cotidianas, dificiles de capturar en estudios
de gran escala. Las ventajas de los varones en matematica
tampoco se explicaron por caracteristicas observables,
porque si este fuera el caso, las variables consideradas
hubiesen explicado la brecha de género. Es por ello que es
altamente probable que las practicas culturales, dificiles
de captar en estudios cuantitativos, se encuentren detras
de la brecha de género en matemética. De hecho, la lite-
ratura pionera en las disparidades de salario por género
considera estas inequidades, que no logran explicarse,
como discriminacion hacia las mujeres en el mercado
laboral (Blinder, 1973; Oaxaca, 1973; Oaxaca & Ransom,
1999). En sintesis, mientras las ventajas de las nifias pue-
den ser explicadas por las variables consideradas en los
modelos estadisticos, las brechas de aprendizaje en favor
de los varones no pueden ser explicadas del mismo modo.
Este hecho puede estar reflejando practicas culturales
implicitas en las sociedades que las escuelas reproducen.
Dichas practicas pueden transmitir mensajes sistematicos,
implicitos y casi imperceptibles, que moldean las oportu-
nidades y expectativas acerca del potencial de las nifnas
y los varones en distintas disciplinas.

iv) Recomendaciones
de politica

Sibien el presente estudio se ha enfocado en dar cuenta de
las desigualdades de género en el logro de aprendizaje en
los paises participantes en TERCE, més que concentrarse
en un analisis de las politicas, a continuacion se plantean
un conjunto de recomendaciones generales de politica en
funcion de los principales hallazgos.

En primer lugar, las autoridades nacionales y locales deben
hacer de las desigualdades de género un tema prioritario
de politica publica. Esto implica reforzar en los discursos
y orientaciones al sistema escolar, la necesidad de ofrecer

oportunidades para que las nifias puedan mejorar su
desempernio en matematica y los nifios en lenguaje (lec-
tura y escritura). Asimismo, es indispensable realizar un
monitoreo constante de las desigualdades de género en
educacién en términos de acceso, trayectorias educati-
vas y logro de aprendizajes. Los reportes nacionales son
esenciales para generar conciencia en el sistema escolar,
y en la poblacion en general, de que las inequidades de
género son un problema que requiere solucién.

En segundo lugar, es indispensable realizar una revision
del curriculum y los materiales educativos para detectar y
eliminar sesgos de género. Es necesario que el curriculum
y los materiales educativos retraten de manera equitativa
a hombres y mujeres en actividades de distinta indole.
Por ejemplo, es necesario que las imagenes y los mensajes
incluyan a mujeres y hombres por igual en actividades
cientificas, en el cuidado de nifios pequernios y en tareas
domésticas, entre otros.

En tercer lugar, es necesario reformular la formacion
inicial y continua docente con un enfoque de género.
Se requiere una preparacion docente que enfatice la
necesidad de ofrecer oportunidades equitativas a nifias
y ninos, y que ofrezca herramientas para implementar
interacciones equitativas en la practica cotidiana de la sala
de clase. Complementariamente, esta formacién deberia
ofrecer elementos que permitan a los docentes observar y
evaluar sus propias practicas, con un enfoque de género.
Finalmente, hace falta desarrollar estudios que ayuden a
comprender los fenémenos educativos que estan detras
de las desigualdades de género. En particular, resulta
indispensable la realizacién de estudios acerca de las
interacciones en el aula, que den cuenta de cémo se
configuran las oportunidades de aprendizaje. De forma
complementaria, es necesario estudiar las expectativas
y mensajes que las familias y hogares transmiten a los
ninos y ninas respecto de sus roles de género vy al tipo
de educacion que deberian seguir. Solamente a partir de
la acumulacién de esta evidencia, serd posible disefiar
medidas de politica méas efectivas dirigidas a las practicas
sociales que moldean las oportunidades vy, a la postre, las
desigualdades de género.
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Nivel IV

e Reconocer la regla de

formacién de una secuencia
numeérica e identificar su
enunciado.

Resolver situaciones
problematicas en el

campo multiplicativo que
involucran una incognita
en uno de los factores

0 que requieren aplicar
equivalencia entre medidas
usuales de longitud.

Identificar un elemento en
un plano bidimensional

y las propiedades de los
lados de un cuadrado o
rectangulo para resolver un
problema.

Nivel III

Resolver problemas en el
campo multiplicativo que
incluyen una ecuacion
aditiva o que requieren
dos operaciones.

Resolver problemas en
el campo aditivo con
unidades de medida y
sus equivalencias o que
incluyen fracciones
usuales.

Reconocer la regla

de formacién de una
secuencia grafica o
numeérica aditiva para
poder continuarla.

Identificar elementos

de figuras geométricas
no usuales e interpretar
distintos tipos de graficos
para extraer informacion
y resolver problemas que
implican operar con los
datos.

Nivel II

Reconocer la organizacion
decimal y posicional del
sistema de numeracion y
los elementos de figuras
geomeétricas.

Identificar un recorrido
en un plano y la unidad de
medida o el instrumento
méas apropiado para medir
un atributo de un objeto
conocido.

Interpretar tablas y
cuadros para extraer
informacion y comparar
datos.

Resolver problemas

en el campo aditivo

0 que requieren una
multiplicacion con sentido
de proporcionalidad en

el campo de los numeros
naturales.

Nivel I

e Reconocer la relacion

de orden entre numeros
naturales y las figuras
geométricas usuales de dos
dimensiones en dibujos
simples.

Localizar posiciones
relativas de un objeto
en una representacion
espacial.

Interpretar tablas y

graficos para extraer
informacion directa.

Debajodel

¢ En este nivel no se logran

las habilidades exigidas por
el nivel L.
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Nivel IV

Integrar y generalizar
informacion distribuida en
un parrafo o en los codigos
verbal y gréfico.

Reponer informacion no
explicita.

Proseguir el texto ubicando
en él informacién nueva.

Comprender traducciones
de un cédigo a otro
(numérico a verbal, verbal
a grafico).

Nivel III

Localizar informacién
separandola de otra
cercana.

Interpretar
reformulaciones que
sintetizan algunos datos.

Inferir informacion,
apoyandose en el
conocimiento del mundo.

Discriminar un significado
en palabras que tienen
varios, basandose en el
texto.

Nivel II

Localizar informacién
en medio de un texto
breve que no debe

ser distinguida de
otras informaciones

conceptualmente cercanas.

Discriminar palabras de
un solo significado.

Reconocer
reformulaciones simples
de frases.

Reconocer redundancias
entre los cédigos grafico y
verbal.

Nivel I

e Localizar informacion con
un solo significado, en un
lugar destacado del texto,
repetida literalmente
o mediante sinénimos
y aislada de otras
informaciones.

Debajodel

« En este nivel no se logran
las habilidades exigidas por
el nivel I.
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Nivel IV

Encontrar promedios

y resolver calculos,
combinando las cuatro
operaciones basicas en
el campo de los numeros
naturales.

Identificar paralelismo y
perpendicularidad en una
situacion real y concreta, y
representar un porcentaje
en forma grafica.

Resolver problemas que
involucran propiedades de
los angulos de triangulos y
cuadrilateros que integran
areas de diferentes figuras,
o dos operaciones entre
numeros decimales

Resolver problemas que
involucran el concepto de
fraccion.

Hacer generalizaciones
para continuar una
secuencia grafica que
responde a un patrén de
formacién complejo.

Nivel III

Comparar fracciones

y usar el concepto de
porcentaje en anélisis

de informacion y en
resolucion de problemas
que requieren calcularlo.

Identificar
perpendicularidad y
paralelismo en el plano,
asi como cuerpos y sus
elementos sin un apoyo
grafico.

Resolver problemas que
requieren interpretar los
elementos de una divisién

o equivalencia de medidas.

Reconocer dngulos
centrales y figuras
geomeétricas de uso
frecuente, incluido el
circulo, y recurren a sus
propiedades para resolver
problemas.

Resolver problemas de
areas y perimetros de
tridngulos y cuadrilateros.

Hacer generalizaciones
que permiten continuar
una secuencia grafica

o hallar la regla de
formacién de una
secuencia numeérica que
responde a un patrén algo
complejo.

Nivel II

e Analizar e identificar la
organizacion del sistema
de numeracion decimal
posicional y estimar pesos
(masas), expresandolos
en la unidad de medida
pertinente al atributo a
medir.

e Reconocer figuras
geomeétricas de uso
frecuente y sus
propiedades para resolver
problemas.

o Interpretar, comparar y
operar con informacion
de diferentes
representaciones graficas.

Identificar la regularidad
de una secuencia que
responde a un patrén
simple.

Resolver problemas
aditivos en diferentes
campos numericos
(naturales y expresiones
decimales), incluidas
fracciones de uso
frecuente o equivalencia
de medidas.

Resolver problemas que

requieren multiplicacion o
divisién o dos operaciones

con numeros naturales o

que incluyen relaciones de

proporcionalidad directa.

Nivel I

Ordenar nimeros
naturales de hasta cinco
cifras y expresiones
decimales de hasta
milésimos.

Reconocer cuerpos
geométricos usuales y
la unidad de medida
pertinente al atributo a
medir.

Interpretar informacion
en representaciones
graficas para compararla y
traducirla a otra forma de
representacion.

Resolver problemas

que requieren una sola
operacién en el campo
aditivo y en el campo de
los numeros naturales.

Debajodel

* En este nivel no se logran

las habilidades exigidas por
el nivel L.
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Nivel IV

Integrar, jerarquizar y
generalizar informacién
distribuida en todo el texto.

Establecer equivalencias
entre mas de dos cédigos

(verbal, numérico y grafico).

Reponer informacion
implicita correspondiente
al texto completo.

Reconocer los significados
posibles de tecnicismos y
usos figurados del lenguaje.

Distinguir diferentes
voces en un mismo texto
y matices de enunciacién
(certeza y duda).

Nivel III

Localizar informacién,
discriminandola de otras
informaciones cercanas.

Interpretar reformulaciones
y sintesis.

Integrar datos distribuidos
en un parrafo.

Reponer informacién
implicita en el parrafo.

Releer en busca de datos
especificos.

Discriminar un significado
en palabras que tienen
varios.

Reconocer el significado de
partes de palabras (afijos),
basandose en el texto.

Nivel II

e Localizar informacion en
medio del texto que debe
ser distinguida de otra,
aunque ubicada en un
segmento diferente.

Integrar informacién sobre
lo dicho mas lo ilustrado.

e Discriminar palabras de
un solo significado.

Nivel I

e Localizar informacion con
un solo significado, en un
lugar central o destacado
del texto (el comienzo
o el final), repetida
literalmente o mediante
sinénimos y aislada de
otras informaciones.

Debajodel

o En este nivel no se logran
las habilidades exigidas por
el nivel .
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Nivel IV

o Utilizar y transferir
conocimientos cientificos,
que requieren alto grado
de formalizaciéon y de
abstraccion, a distintos
tipos de situaciones.

o Identificar los
conocimientos cientificos
involucrados en una
situacién problematica
planteada, que es mas
formal y se refiere a
aspectos, dimensiones o
andlisis que pueden estar
visiblemente mas alejados
del entorno préximo del
estudiante.

Fuente: Flotts et al, 2015.

Nivel III

e Explicar situaciones

cotidianas basadas en
evidencias cientificas,
utilizar modelos
descriptivos sencillos para
interpretar fenémenos del
mundo natural y plantear
conclusiones a partir de la
descripcion de actividades
experimentales.

Nivel II

o Aplicar contenidos

cientificos aprendidos
en el contexto escolar:
comparar, ordenar e
interpretar informacion
presentada en formatos
diversos (tablas, cuadros,
esquemas, imagenes),
reconocer relaciones de
causalidad y clasificar
seres vivos de acuerdo con
un criterio.

Acceder a informacion
presentada en distintos
formatos, lo que exige
destrezas de mayor
complejidad para
interpretar y tratar
informacion.

Nivel I

e Relacionar conocimientos

cientificos con situaciones
cotidianas proximas al
entorno del estudiante.

Explicar el mundo
inmediato a partir

de observaciones y
experiencias propias, y
desde ahi relacionarlas con
el conocimiento cientifico
adquirido, y utilizarlas en
forma simple y lineal.

Describir hechos concretos
y simples, involucrando
procesos cognitivos

como recordar, evocar,
identificar.

Debajodel

e En este nivel no se logran

las habilidades exigidas por
el nivel I.
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Nivel IV

Resolver problemas méas
complejos en el ambito de
los numeros naturales.

Resolver problemas que
involucran la comparacion
y conversion de medidas.

Resolver problemas

mas complejos que
involucran los elementos
de figuras geométricas o
representaciones planas de
cuerpos geometricos.

Nivel III

Identificar reglas o
patrones de formacion de
secuencias mas complejas
(graficas y numéricas),
determinar elementos
que faltan o continuar las
secuencias.

Resolver problemas que
involucran los elementos
de figuras geométricas o
representaciones planas de
cuerpos geomeétricos.

Resolver problemas que
requieren interpretar
fracciones simples.

Resolver problemas que
requieren aplicar las
operaciones de nimeros
naturales.

Comparar y estimar
medidas de objetos y
resolver problemas que
involucran medidas.

Interpretar informacion
presentada en tablas y
graficos.

Nivel II

Leer y escribir numeros
naturales.

Interpretar fracciones
simples.

Identificar unidades de
medida o instrumentos
méas adecuados para medir
atributos de un objeto
conocido.

Identificar posiciones
relativas de objetos en
mapas.

Identificar elementos

en figuras geomeétricas o
representaciones planas de
cuerpos geomeétricos.

Extraer informaciéon
entregada en tablas y
graficos

Tercer grado: habilidades por nivel de desemperio en la prueba de matemdtica

Nivel I

Ordenar numeros
naturales y comparar
cantidades.

Identificar figuras
geomeétricas basicas.

Identificar elementos
faltantes en secuencias
simples (graficas y
numeéricas).

Leer datos explicitos en
tablas y graficos.

Anexos
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Nivel IV

o Interpretar lenguaje
figurado y acciones de

personajes en narraciones.

Reflexionar y emitir
juicios sobre los recursos
y las caracteristicas del
contenido y estructura
de textos literarios y no
literarios.

Reconocer tipos de texto de
estructuras no familiares ni

cercanas

Nivel III

e Localizar y relacionar

informacion explicita
(relaciones causales y
de secuencia temporal),
repetida literalmente

o mediante sinénimos,
presentes en distintas
partes de un texto,
distinguiéndola de
informacion que le
compite.

Inferir informacion a
partir de conexiones
sugeridas por el texto

y apoyadas en el
conocimiento de mundo.

Inferir el significado de
palabras no conocidas ni
familiares a partir de las
claves que entrega el texto.

Realizar relaciones

que demuestran la
comprension del sentido
global del texto, como
distinguir el tema central
y otras, a partir de
informacion explicita e
implicita del texto.

Reconocer caracteristicas
del contenido y estructura
de textos literarios y no
literarios.

Nivel II

e Localizar y relacionar

informacion explicita
(relaciones causales),
repetida literalmente o
mediante sinénimos, que
se encuentra en el cuerpo
de un texto, que debe

ser distinguida de otras
informaciones cercanas.

Inferir informacién a
partir de conexiones
sugeridas por el texto
(no necesariamente
evidentes).

Realizar relaciones

que demuestran la
comprension del sentido
global del texto (por
ejemplo, distinguir el
tema central), a partir

de informacién explicita
reconocida y reiterada en
el texto.

Reconocer el proposito
comunicativo de un texto
no literario.

Nivel I

e Localizar informacion

explicita, repetida
literalmente o mediante
sinénimos, que se
encuentra en un lugar
destacado del texto (inicio
o final) y claramente
distinguible de otras
informaciones.

Extraer conclusiones a
partir de conexiones entre
ideas evidentes.

Inferir el significado de
palabras conocidas y
familiares a partir de las
claves que entrega el texto.

Reconocer tipos de textos
breves de estructura
familiar y cercana.
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Nivel IV

Resolver problemas méas
complejos que involucran
operaciones de numeros
naturales, numeros
decimales y fracciones, o
variaciones proporcionales.

Resolver problemas méas
complejos que involucren
el célculo de perimetros
y areas de poligonos, o
angulos de poligonos.

Resolver problemas que
requieren convertir
unidades de medidas.

Resolver problemas que
requieren interpretar datos
presentados en tablas o
graficos mas complejos.

Nivel III

Resolver problemas de
variaciones proporcionales
Yy que requieren
interpretar la informacion
entregada.

Convertir unidades

de medidas y resolver
problemas que involucren
medidas.

Resolver problemas que
involucren angulos e
identificar relaciones
de perpendicularidad y
paralelismo en el plano.

Interpretar patrones de
formacién de secuencias
numéricas.

Resolver problemas que
involucren el calculo de
perimetros y areas de
poligonos.

Resolver problemas

que requieren leer e
interpretar informacion de
tablas y graficos.

Nivel II

Resolver problemas simples
que involucran numeros
naturales, nimeros
decimales y fracciones y
variaciones proporcionales.

Relacionar distintas vistas
espaciales.

Determinar términos
faltantes o continuar
secuencias graficas o

numeéricas.

Identificar angulos agudos,
rectos y obtusos, y resolver
problemas simples que
involucran angulos.

Determinar medidas de
longitud o masa de objetos,
mediante instrumentos
graduados.

Calcular perimetros y areas
de poligonos.

Nivel I

Estimar pesos (masas) y
longitudes de objetos.

Identificar posiciones
relativas en mapas.

Identificar reglas o
patrones de formacion
de secuencias numéricas
simples y continuarlas.

Ordenar numeros
naturales y decimales.

Utilizar la estructura
del sistema decimal y de
sistemas monetarios.

Resolver problemas
simples que
involucran variaciones
proporcionales.

Leer datos explicitos en
tablas y graficos.
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Nivel IV

Inferir el significado de
palabras utilizadas con
significados diversos
dependiendo del contexto en
que se encuentran.

Reflexionar sobre la funcién
y los recursos de un texto.

Relacionar dos textos, a
partir de sus propositos
comunicativos

Nivel III

e Localizar informacion
explicita, repetida
predominantemente
mediante sinénimos
(parafraseada), que se
encuentra en distintas
partes del texto, y que es
necesario discriminar de
otra informacién relevante
que compite con ella.

» Relacionar informacion
explicita (relaciones
causales y de secuencia
temporal), repetida
predominantemente
mediante sinénimos
(parafraseada), en
distintas partes del texto,
discriminando entre
informacion relevante que
compite entre si.

o Inferir informacion a partir
de conexiones sugeridas
en diversas partes del
texto y apoyadas en el
conocimiento de mundo.

o Interpretar figuras literarias
y expresiones en lenguaje
figurado.

e Reconocer la funcién de
distintos elementos y
recursos de un texto.

¢ Reconocer elementos que
establecen vinculos de
correferencia en el texto
(sustitucion por sinénimos,
sintagmas o pronombres),
cercanos y/o alejados entre
si, con elementos que le
compiten.

¢ Reconocer la funcion de
conectores, verbos y signos
ortograficos en textos
literarios y no literarios.

Nivel II

e Localizar y relacionar
informacion explicita
(relaciones causales y
de secuencia temporal),
repetida literalmente
o mediante sinénimos
(parafraseada),
que se encuentra
predominantemente en
el cuerpo del texto y que
es necesario distinguir de
otras informaciones que
compiten con ella.

Inferir informacion a partir
de conexiones sugeridas por
el texto y apoyadas en el
conocimiento de mundo.

Inferir el significado de
palabras familiares a partir
de las claves que entrega el
texto.

Realizar relaciones que
demuestran la comprension
del sentido global del texto,
como distinguir el tema
central, idea principal y las
caracteristicas principales
de personajes, a partir de
informacién explicita e
implicita de los textos.

* Reconocer funciones
de textos discontinuos
presentes en diversos
textos.

e Reconocer emisor,
destinatario y proposito
comunicativo en diversos
textos.

Relacionar dos textos,
segln sus caracteristicas y
la informacién que ambos
entregan.

o Reemplazar conectores
segun su sentido en el texto.

Nivel I

o Localizar informacion
explicita, repetida
literalmente o mediante
sinénimos (parafraseada),
que se encuentra en
distintas partes del texto
(inicio, cuerpo o final)

y distinguida de otras
informaciones.

« Establecer relaciones
causales entre informacion
explicita del texto.

¢ Interpretar expresiones en
lenguaje figurado.

» Reconocer tipos de textos
por su estructura familiar
y cercana; reconocer el
emisor de un texto.

* Reconocer elementos que
establecen vinculos de
correferencia en el texto
(sustitucion por sinénimos,
sintagmas o pronombres),
que se encuentran
cercanos o proximos y son
claramente distinguibles.
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Nivel IV

e Analizar actividades
de investigacién para
identificar las variables
involucradas, inferir la
pregunta que se desea
responder y seleccionar
informacién pertinente.

¢ Discriminar entre distintas

preguntas, aquellas que
se pueden responder
cientificamente.

para nombrar fendémenos
que no son del entorno
inmediato.

o Utilizar conocimientos

cientificos para comprender

procesos naturales, los
factores involucrados y el
impacto de su variacion.

Fuente: Flotts et al, 2015.

Utilizar términos cientificos

Nivel III

e Interpretar informacion
variada presentada en
graficos de distintos
formatos y/o con mas de
una serie de datos, para
hacer comparaciones y
reconocer conclusiones.

» Reconocer conclusiones
a partir de la descripcion
de actividades de
investigacion.

o Aplicar sus conocimientos
cientificos para explicar
fendmenos del mundo
natural en variadas
situaciones.

* Reconocer partes o
estructuras de los sistemas
vivos y relacionarlas con
el rol que tienen en un
sistema mayor.

Nivel II

e Interpretar informacién
simple, presentada en
diferentes formatos
(tablas, graficos, esquemas);
comparar y seleccionar
informacién para tomar
decisiones y reconocer
conclusiones.

o Clasificar seres vivos
o reconocer el criterio
de clasificacion a partir
de la observacion o
la descripcién de sus
caracteristicas.

e Establecer algunas
relaciones de causa y
efecto en situaciones
cercanas.

Nivel I

e Reconocer acciones
orientadas a satisfacer
necesidades vitales y de
cuidado de la salud en
contextos cotidianos.



Inequidad de género en los logros de . , . >
aprendizaje en educacion primaria CQU@ nos pUEde decir TERCE?

Anexo I

Variables independientes y su fuente

El presente anexo describe las principales variables independientes que se consideran en los Modelos Jerdrquicos Li-

neales (HLM), con el propdsito de identificar los factores asociados con la brecha de género en el logro de aprendizaje

en lectura, matematica y ciencias.

Variable Fuente (Pregunta en TERCE) Calculo
Reneticion DQARSITO9 (Cuestionario de estudiantes de 3er grado) No
p DQAGIT18 (Cuestionario de estudiantes de 6to grado) Si
Sexo del estudiante DQASITO2 (Cuestionario de estudiantes de 3er grado) Male
DQAGITO2 (Cuestionario de estudiantes de 6to grado) Female

Tiempo dedicado a estudiar DQFIT27 (Cuestionario de Familia)

Expectativas parentales sobre la educa-

cién de sus hijos DQFIT29 (Cuestionario de Familia)

DQAG6IT24_01- DQA6IT24 _04 (Cuestionario de estudiantes

Habitos de lectura de 6to grado)

fndice del nivel socio-econémico y DQFIT09_02, DQFIT11_02, DQFIT12, DQFIT14, DQFIT15_03

cultural del hogar nario de Farilia)

Supervision parental de tareas escolares

s waken DQFIT32_01 - DQFIT32_03 (Cuestionario de Familia)

Nivel educativo de la madre DQFIT09_02 (Cuestionario de Familia)

P DQAGIT17 18, DQAGIT17_20, DQASIT17_21, DQAGIT17 22
Précticas docentes g . . .

(Cuestionario de estudiantes de 6to grado)
Habilidades de las nifias en ciencias son
mayores que la de los nifios (Creencia de

los padres)

DQFIT37_01 (Cuestionario de Familia)

: DQAGIT19_02, DQAGIT19_03, DQALIT19_04, DQASIT19 06
(Cuestionario de estudiantes de 6to grado)

Percepcion del clima escolar

- DQFIT15_07, DQFIT16_01 - DQFIT16_08, DQFIT21 (Cuestio-

Less than 30 minutes
30 minutes or more

Less than higher education
Higher education or more

Indice
(Analisis Factorial Confirmatorio)

Indice
(Analisis Factorial Confirmatorio)

Indice
(Analisis Factorial Confirmatorio)

Menos que educacion superior
Educacion superior o mas

Indice
(Analisis Factorial)

No
Si

Indice
(Analisis Factorial)




También se consideraron tres variables a nivel de la es-
cuela: la ubicacion de la escuela (escuela rural), el tipo de
escuela (escuela publica u otro) y el nivel socio-econémico
v cultural promedio (calculado como el promedio del
nivel socio-econdmico y cultural de los estudiantes en
la escuela).

El puntaje de cada prueba y grado escolar se calculd
considerando los cinco valores plausibles y los Macros
de PISA para su andlisis y calculos (de la media, error
estandar y regresiones).

A fin de identificar las variables para los modelos HLM,
consideramos la revisiéon bibliografica y buscamos proxys.
A modo de ejemplo, como proxy de los roles de género,
consideramos el nivel educativo de la madre y su ocupa-
cion. Estas dos variables presentaban una alta correlacién
por lo que excluimos a la tltima de los modelos (a fin de
evitar colinearidad). También consideramos el sexo del
docente, pero el escaso numero de docentes varones no
permitié su inclusion en todos los modelos explicativos.

Como proxy de los estereotipos de género, consideramos
una pregunta del cuestionario de los docentes y familias,
acerca de la habilidad diferencial de las ninas y los varo-
nes en matematica, ciencias y lectura. Sin embargo, estas
variables solo se encontraban asociadas con la brecha
de aprendizajes entre las nifas y varones en ciencias,
y por eso razoén solo la incluimos en ese modelo. Como
complemento de esta pregunta, TERCE pregunta por las
razones detrds de estas diferencias de género, siendo una
de las posibles respuestas, que son caracteristicas innatas.
Debido al escaso numero de respuestas a esta pregunta,
no pudimos utilizarla en los modelos HLM.

Como proxy de practicas docentes, creamos un indice
basado en las siguientes respuestas al cuestionario de
estudiantes de sexto grado: “Al pasar un tema nuevo,
los profesores preguntan qué cosas ya sabemos”; “Los
profesores me preguntan qué entendi y qué no”; “Si no
entendemos algo, los profesores buscan otras formas de
explicarlo”; “Si me equivoco, los profesores me ayudan a

ver mis errores”.

Anexos

Como proxy de la percepcion de los estudiantes acerca del
clima escolar, generamos un indice basado en las siguientes
preguntas del cuestionario de estudiantes de 6to grado:
“Me siento amenazado por alguno de mis compareros”;
“Temo que uno de mis comparnieros me golpee o me haga
dano”; “Mis companeros se burlan de mi”; “Mis companeros
me fuerzan a que haga cosas que yo no quiero hacer”,

Como proxy de habitos de lectura, consideramos las
siguientes preguntas del mismo cuestionario: “Leo para
entretenerme; “Leo para saber cosas que estan pasando”;

“Leo para saber més de cosas que me interesan”; “Leo para
hacer tareas o trabajos de la escuela”.

A fin de identificar las variables a incluir en los modelos
como factores asociados a la brecha de géneroen el logro
de aprendizajes en matematica, lectura y ciencias, segui-
mos una serie de pasos. En primer lugar, generamos tablas
cruzadas para cada una de estas variables y las diferen-
cias en el puntaje promedio por género (Ver Anexo IV).
Luego, corrimos regresiones simples a fin de identificar
si estas variables se encontraban asociadas con la brecha
de puntaje por género en cada grado y area evaluada. En
tercer lugar, corrimos regresiones con interacciones con-
siderando las variables que presentaron mayor asociaciéon
con la brecha de género en el logro de aprendizaje. Con
toda esta informacién, corrimos los modelos jerarquicos
lineales, tomando en cuenta la complejidad de la base de
datos (datos anidados) y de las variables dependientes
(valores plausibles). Sobre la base de los resultados de
las regresiones simples, definimos distintos modelos por
prueba, manteniendo las principales variables de control
(a nivel de escuela y el nivel socio-econémico y cultural
del hogar del estudiante).

3
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Descriptivos - ciencias en sexto grado
Anexo IV . ’ A n eXO Iv

i L . i . i . ;| Republica : : : : L. - i Nuevo PR : . i
i Argentina : Brasil : Chile : Colombia : CostaRica ‘Dominicana Ecuador : Guatemala : Honduras ;: México : Nicaragua : Leén | Panama : Paraguay : Peru : Uruguay

;’Sﬁfl‘ggﬁij““’d Nifio | Nifia | Nifio  Nifia : Nifio : Nifia : Nifio : Nifia ;Nifio : Nifia : Nifio : Nifia : Nifio : Nifia : Nifio : Nifia : Nifio : Nifia :Nifio : Nifia Nifio : Nifia : Nifio : Nifia : Nifio : Nifia : Nifio : Nifia : Nifio ; Nifia : Nifio : Nifia

NSE (promedio) | 06 07 03. 04 08 08 01 02 04 04 -02 -02 -02 04:-04 -08:-08 01 01:-07:-07 05 06 -02i -01 -01: 00 -04 -04: 0,

Habitos ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
de lectura -04:-03:-02:-01:-08:-06:-02:-01:-04:-04: 04: 05: 03: 03: 05: 06: 02: 03: 00: O1: 01: 02: 00: O01:-01: 00: 02: 03: 01: 02:-04:-02
(promedio) : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : :
Précticas
docentes i-01i 0,0i -0,5: -0,3:
(promedio) : : : : :

{03i-02!-01° 01 01i 03: 03 02! 04 01: 02! -03: 01 01: 00: 01 00 02: 02! 01 01

Supervisién i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i
de los padres 02: 02:-07:-07:-01: -01: -01:-02: 03! 04:-01: 00: 02: 03: 00: 0,0: -01: 00: -01: -01: 0,0: -01: -02:-02: 02: 03:-03:-02:-02:-01: 0,4: 03
(promedio) : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : :

Clima escolar
(promedio)

02! 01 01i 00 02 -01i-01:-02¢ 02} 01: 04} -01:-02¢ 01} 01:-01i-02} 01 01:-02: 00 00: 00 -01: 02 01

Repeticion

No (%) £7991855: 61,0% 741 60,3735 756:809 ¢ 61,5: 77,5 815! 1733:705:77,3:868: 891: 6921 1933:80,4:868:765:820:766: 814

Si (%) 1201 145:39,0: 259 39,7265 24,47 19,11 38,5 225 185 1267:295:227 132109 308" 951 67196 132235 180234 186"

Tiempo dedicado
a estudiar

No estudia o : H g ;
estudiamenos
de 30 minutos al 32,8§ 25,6§ 45,3E
dia (%)

3120 2151412 34002761 185 132! 130202751 361284 1267190 133 353 299194

Estudiamasde
30 minutos al 67,2:74,4 5477 62,7497 :568:688:785:588:660:724: 815:868:889:752:77,7:698:725:639:71,6: 631:696:643:733:81,0:867:64,7:701:80,6:837:673:743
dia (%)

Expectativas de
los padres

Completara
Educacion
Superior o mas
(%)

144114961537 17311 5121 575174018031 1144113251430 4211473538 5181625 517 602 592 641

No completara : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : :
Educacion 559:50,4:463:365:455:40,9: 381:269:488:425:260:19,7:481:422: 619:559:675:570:579:527:462:432: 561:483:482:375:483:398:40,8: 359: 66,1:60,0

Superior (%)

eLIEWLId UOIDRINDS Us Sfezipuaide
9p 0130 O] Ud 012U8 ap pepmbau]

DY 1ap apand sou and?



Argentma Brasil Chile %Colombia CostaR1 Ecuador %Guatema]a%l-londuras% Meéxico Nlcaragua NL::‘O Panama Parag'uay Peru Uruguay

Educacién de la madre

Educacién Primaria o menos (%) 42,0 52,0 26,2 35,0 55,0 411 56,7 718 72,9 68,9 52,0 58,7 421 481 37,5 37,7
Educacién Secundaria (%) 49,6 39,0 59,3 55,6 371 36,9 30,9 24,5 20,0 20,6 34,8 278 41,6 38,3 53,0 53,8
Educacién Superior (%) 84 91 14,5 9.4 79 219 12,5 3,7 71 10,5 132 135 163 13,6 9.5 8.6

Ocupacion de la madre

Trabaja en empleos ocasionales/por

tomeada 0) 299 341F 2981 479 23 405 521 491: 508 M7 477 292 389 451 609 234
Tiene un empleo pagado fijo (%) 529 5340 492 4080 433 4530 340 400 341 M3 428 4910 449 470 280 66,6
f:g‘iﬁ‘;a(‘%m (Bl (Sl i e 17,3 125 209 11,3 243 143 139 109 151 16,9 9.4 27 16,2 8,0 11 100

Estereotipos de género de los padres

Nifios y Nifias tienen habilidad similar (%) 88,1 80,7 92,2 90,2 94,9 81,4 9818 92,7 89,2 94,2 90,1 93,4 88,1 87,0 9238 92,0
Nifios tienen mas habilidad (%) 4.4 55 37 4,2 2,0 57 17 32 3.4 1.8 31 27 4,7 3.8 3.9 3.4
Niiias tienen mas habilidad (%) 7.5 13,7 41 56 &l 13,0 4.9 41 7.4 4,0 6,8 89 7.2 91 3.8 4,6

Estereotipos de género de los docentes

Nifos y Nifias tienen habilidades similar

%) 94,0 88,8 90,6 93,1 94,2 90,5 94,8 95,4 96,7 97,1 94,5 90,1 91,2 911 90,9 96,7
Niiios tienen mas habilidades (%) 21 13 7.8 0,5 2,7 0,5 12 14 17 13 2,5 2,5 32 8,9 2,0
Nifias tienen mas habilidades (%) 4,0 9.8 1,6 6,4 32 9,0 4,0 83 83 12 4,2 7.4 6,3 56 0,1 13
Sexo del docente

Femenino (%) 83,6 85,5 72,2 62,5 85,7 82,7 673 66,7 62,3 521 73,8 56,1 59,2 739 68,4 88,2
Masculino (%) : 16,4 14,5 278 375 14,3 17,3 327 333! 377 47,9 262 43,9 408 261 316 11,8

ST

soxauy
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Descriptivos - lectura en sexto grado

Anexo IV

i s . i . i . ;| Republica : : : : L. (- i Nuevo P : . i
: Argentina : Brasil : Chile : Colombia :; CostaRica ‘Dominicana Ecuador : Guatemala ;: Honduras ;| México : Nicaragua : Leén Panama : Paraguay : Peru : Uruguay

Variables anivel | Njrio |Nifia |Nifio | Nifia | Nifio | Nifia | Nifio | Nifia :Nifio | Nifia :Nifio :Nifia :Nifio |Nifia :Nifio Nifia Nifio Nifia Nifio ‘Nifia Nifio Nifia Nifio Nifia |Nifio Nifia Nifio Nifia Nifio ‘Nifia ‘Nifio ‘Nifia

eLIEWLId UOIDRINDS Us Sfezipuaide
9p 0130 O] Ud 012U8 ap pepmbau]

NSE (promedio) ~ 06 0,7

Habitos : : :
de lectura i-04:-03¢ -
(promedio)

Practicas H
docentes i-01: 00¢ -
(promedio) : :

Supervision : :
de los padres S 02 02 -
(promedio)

-01: 04: 03

Bullying
(promedio) 0’2§ O’2§

DY 1ap apand sou and?

Repeticion

No (%) 7961839606 7281804 87,7 609:729 753806 615: 77,5 813842 6431733 712786868 89,1 69,0 7331903930 81,21 862 757 820: 768 814 77,2 815
i (%) 1204 1611394272 196 123 391 271247 194 385 225 187 158 357 267 288 214 132 109 310 267 97 70 188 138 243 180 232 186 228 185

Tiempo dedicado
a estudiar

No estudia o g g
estudia menos H i
de 30 minutos al : 820 485
dia (%) : :

Estudia mas de
30 minutos al 168,0:735:
dia (%) ‘ : :

Expectativas de
los padres

Completara H H :
Educacién H H i
S;;perioromés 445 =072

No completard : i : : : i : i : : : : : i i i : : : : : : : : : :
Educacié? ) :555:498:468:372:456:41,0:383:27,0:485:429:262:199:485:422:623:560:678:57,7:578:530:460:422:563:485:474:375:484:40,3:40,7:358:66,4: 592
Superior (%) : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : :




 Argentina  Brasil = Chile  Colombia  CostaRica i  Ecuador Guatemala: Honduras México Nicaragua 'SV . Panami | Paraguay = Perd . Uruguay

Educacién de la madre

Educacién Primaria o menos (%) 42,0 52,2 264 351 549 41,2 56,7 72,0 72,5 69,2 52,0 58,7 423 483 37,5 38,2
Educacién Secundaria (%) 49.4 38,6 59,3 55,6 372 371 30,8 244 20,4 20,4 34,9 278 41,8 38,4 531 53,0
Educacién Superior (%) 8,6 92 14,3 9.3 7.8 21,7 12,5 3,7 71 10,4 132 135 15,9 133 9.4 8.8

Ocupacion de la madre

Trabaja en empleos ocasionales/por

tomnada 0 301 340 301 482 23 404 521 4920 508 M9 477 291 387,  454: 609 241
Tiene un empleo pagado fijo (%) 528 534 4910 410 435 454 3401 400 344 #2048 493 448 466 281 658
f:g‘iﬁ‘;a(‘%m (Bl (Sl S e 171 126 208 108 24,2 14,2 139 10,8 149 16,9 9.4 216 16,5 8,0 11,0 101

Estereotipos de género de los padres

Nifios y Nifias tienen habilidad similar (%) 76,3 711 81,6 87.4 90,7 77,5 90,5 89,7 89,2 92,8 88,1 90,4 87,4 83,0 89.3 82,9
Nifios tienen mas habilidad (%) 4,2 3.8 25 23 1.4 50 2,4 35 3.4 13 31 17 2,6 3.9 35 1.4
Nifias tienen mas habilidad (%) 19,5 251 16,0 10,3 7.9 17,5 7.1 6,8 7.4 59 8.8 7.9 10,0 13,2 7.2 15,6

Estereotipos de género de los docentes

Nifos y Nifias tienen habilidades similar

%) 815 782 73,4 85,0 80,4 79,0 81,3 85,6 78,5 90,2 83,6 80,0 80,1 86,8 83,9 77,6
Niiios tienen mas habilidades (%) 1,0 15 2,7 2.4 2,7 2,6 2,9 11 0.4 0.4 13 4,6 02 0,7
Niiias tienen mas habilidades (%) 17,5 20,3 23,9 12,6 16,9 18,4 15,8 133 215 9.4 16,4 19,6 18,7 8,6 16,0 21,7
Sexo del docente

Femenino (%) 931 92,6 78,0 753 86,2 86,8 60,6 66,6 65,6 52,0 759 56,5 591 75,0 66,2 88,2
Masculino (%) : 69 74 220 247 138 132 394 334 34,4 480 24,1 43,5 409 250 338 11,8

yasi

soxauy



8TT

Descriptivos - lectura en sexto grado

Anexo IV

EArgentinaf Brasil Chile Colombia Costa Rica SDEEP}lt?hca ! Ecuador quatemalaf Honduras México ENicaragua I\{gg‘x’lo Panama Paraguay Peru Uruguay

Variables a nivel

estudiante :Nifio :Nifia :Nifio : Nifia : Nifio : Nifia :Nifio : Nifia : Nifio : Nifia :Nifio : Nifia : Nifio : Nifia :Nifio : Nifia :Nifio :Nifia : Nifio :Nifia :Nifio :Nifia :Nifio :Nifia : Nifio : Nifia : Nifio : Nifia : Nifio : Nifia : Nifio : Nifia

eLIEWLId UOIDRINDS Us Sfezipuaide
9p 0130 O] Ud 012U8 ap pepmbau]

.04 -03 08 08

NSE (promedio) ~ 06 07 03. 04 08 08 01

02 -021-02 02 -04 -04

05: 06

Habitos de lectu- ‘ s ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ o ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
rapromedio) | 05 031 -02 -01: 08 -06:-02. 01 -04 04 04! 05 03 03. 05 06 02 01 02 00 01 -01 00 02 03 01 02 -04 -02
Practicas docen-
tes (promedio)

00 -05 03 -04 03! 03: 03 04 02 04 01! 01 02 -01 00 -01 00: 01 01 -01 04

Supervision : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : :
de los padres 02: 02:-07:-07: -01: -01: -01:-02: 03! 04:-01: 0,0: 02! 03: 0,0: 0,0: -01: 0,0: -01: -01: 0,0: -01:-02:-02: 02: 03:-03:-02:-02:-01: 04: 03
(promedio)

Repeticion

DY 1ap apand sou and?

18671891 6957271905 933807 86,5 767 8211767 815 77,9 823

No (%) 801853606 741:806: 87,6 607736 755" (7751 8161842 649 7331706

Si (%) $19,9:14,7:394: 259 19,41 124 393264245 19,1:384 225184 158 351:267 294:220:133:109:30,5: 273 95 67 193 135:233 179:233 185 221: 17,7

Tiempo dedicado
a estudiar :

No estudia o
estudia menos
de 30 minutosal :

285:37.7:30,1:357:266 188 136"
dia (%) : : : : : : : :

1453137315021 4331 3141 2141 412 13201101247 221 1194 161 325 256

Estudia mas de : : ; : i H : : : : i : : : : :
30 minutos al 67,41 73,6:547 627498567 686786588660 726 81,5:868:89,0: 753779
dia (%)

715:623:699:643:734:812:864:64,6:703:80,6:839: 675:744

Expectativas de
los padres

Completara Edu-
cacién Superior o :
mas (%) :

5361635546 59,0 622 733 512 803 519 57,8:880 441" 474540 568440 516 522 593642 338401

No completara : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : :
Educacién Supe- | 557 i 51,0 1 46,4 365:454:41,0:37,8:26,7:488:425: 261:19,7:481:422:62,0:559:675:569:57,8:526:460:432:560:484:47,8:379: 481:39,7:40,7: 358! 662: 599
rior (%)




Argennna Brasil Chile Colombia %Costa Rlca Republ.lca
: H : H iDominicana;

Ecuador iGuatemala% Honduras% Meéxico Nlcaragua I\II:?:’\O Panama Paraguay Perti Uruguay

Educacién de la madre

Educacién Primaria o menos (%) 42,3 51,9 26,2 35,0 55,2 411 56,6 71,7 72,8 68,9 52,2 58,6 42,0 481 37,4 37,6
Educacién Secundaria (%) 493 39,0 59,3 55,5 37,0 37,0 30,9 24.6 20,2 20,6 34,7 27,8 41,6 38,4 53,2 53,8
Educacién Superior (%) 8,4 91 14,5 9.5 7.8 219 12,5 3,7 71 10,5 131 13,5 16,4 13,5 9.5 8,6
Ocupacion de la madre

Trabaja en empleos ocasionales/por

(amEG R 30,1 341 299 48,0 32,5 40,5 52,1 49,0 50,9 41,8 481 29,2 38,8 452 60,8 235
Tiene un empleo pagado fijo (%) 52,7 53,4 493 40,8 43,1 45,2 34,0 40,2 341 41,2 423 491 45,0 46,9 28,0 66,5
T e 172 125 208 12 244 143 139 109 151 170 95 217 162 7.9 111 101

Estereotipos de género de los padres

Nifios y Nifias tienen habilidad similar (%) 81,7 70,5 83,1 87,3 915 75,0 90,3 90,2 87,4 91,3 87,4 89,6 85,2 82,0 88,3 88,9
Nifios tienen mas habilidad (%) 10,8 18,8 12,5 8.5 4,5 14,6 52 55 4,4 3.9 6,2 47 56 7.0 7.7 6,5
Niiias tienen mas habilidad (%) 7.5 10,6 4,4 42 4,0 10,4 4,5 43 82 4.8 6,4 57 9.2 11,0 4,0 4,6

Estereotipos de género de los docentes

g‘i)fms R e etk ik 875 858 8l4 863 856 748 874 841 929 906. 780 749 784 814 818 858
Nifios tienen mas habilidades (%) 101 106 1360 124 18 169 981 103 68 141° 208 1291 109 157 98
Nifias tienen mas habilidades (%) 25 36 50 12 26 83 2,9 55 71 26 7.9 43 87 7.7 2,4 44
Sexo del docente

Femenino (%) 853: 640 650 569 853 7181 630 650 639 521F 745 565 5531 746  626: 882
Masculino (%) . 147 360 350 431, 147, 282 370 350 361, 479 255 435 447 254 374 118

soxauy
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Descriptivos - lectura en tercer grado

Anexo IV El
i Argentina : Brasil : Chile : Colombia :; CostaRica :Doep.u_ ca : Ecuador : Guatemala : Honduras : Meéxico : Nicaragua : L‘;gzo Panama : Paraguay : Peru : Uruguay
Variables a nivel Nii . . . . e . . . e . . . e . . . . . . e . - . e . e . e - . -
estudiante : mo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma

NSE (promedio) Oé

Supervision

de los padres 0,2

(promedio)

02:-07:-07:-01:-01: -01:-02: 03: 04:-01: 00: 02: 03: 00: 00: -01: 0,0: -01: -01: 00: -01:-02:-02: 02: 03

Repeticion

No (%) 796
Si (%) 1204

8391606 7281804 87,7 609 729 753806 615: 77,5 813 842 6431733 712 786 868 891 69,0 7331903930 812 862: 757 820 768 814 772 815
16139412721 1961 1231 391 271 247 194 385 225 187 158357267 288 214 132 109 31,0267 97 7.0 188 138 243 180 232 186 228 185

Tiempo dedicado
a estudiar :

No estudia o
estudia menos
de 30 minutosal :
dia (%) :
Estudia mas de
30 minutos al 74,3
dia (%)

257

74,7

253

Expectativas de
los padres

Completara
Educacion
Superior o mas
(%)

No completara
Educacion 555
Superior (%)

445

502

498:468: 372 456 41,0383 :27,0: 485429 262 199 485 422 623 560 678 577 578530 460 422 563 485:474:375:484:403:407:358:66,4:592

eLIEWLId UOIDRINDS Us Sfezipuaide
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Argennna Brasil Chile Colombia %Costa Rlca Republ.lca
: H : H iDominicana;

Ecuador iGuatemala% Honduras% Meéxico Nlcaragua I\II:?:’\O Panama Paraguay Perti Uruguay

Educacién de la madre

Educacién Primaria o menos (%) 42,0 52,2 26,4 351 54,9 41,2 56,7 72,0 72,5 69,2 52,0 58,7 42,3 48,3 37,5 38,2
Educacién Secundaria (%) 494 38,6 59,3 55,6 37,2 371 30,8 24,4 20,4 20,4 34,9 27,8 41,8 38,4 53,1 53,0
Educacién Superior (%) 8,6 9.2 14,3 9.3 7.8 21,7 12,5 3,7 71 10,4 13,2 13,5 15,9 133 9.4 8,8
Ocupacion de la madre

Trabaja en empleos ocasionales/por

temporada (%) 30,1 34,0 30,1 48,2 2.3 40,4 52,1 49,2 50,8 41,9 47,7 291 38,7 454 60,9 241
Tiene un empleo pagado fijo (%) 52,8 53,4 491 41,0 43,5 45,4 34,0 40,0 34,4 41,2 42,8 493 44.8 46,6 281 65,8
T e 171 126° 208 108 242 142 139 108 149 16,9 9.4 216 165 80 110 101

Estereotipos de género de los padres

Nifios y Nifias tienen habilidad similar (%) 76,3 711 81,6 87,4 90,7 77,5 90,5 89,7 89,2 92,8 88,1 90,4 87.4 83,0 89,3 82,9
Nifios tienen mas habilidad (%) 4,2 3.8 25 2.3 14 50 2,4 35 3.4 13 31 17 2,6 3.9 3.5 14
Niiias tienen mas habilidad (%) 19.5 251 16,0 10,3 7.9 17,5 7.1 6,8 7.4 59 8.8 7.9 10,0 13,2 7.2 15,6

Estereotipos de género de los docentes

g‘i)fms R e etk ik 8l5: 782 734 850 804 790 813 856 785 902 836 776 800 801 868 839
Nifios tienen mas habilidades (%) 1,0 15 2,7 2,4 2,7 2,6 2,9 11 0,4 0,7 0,4 13 4.6 0,2
Nifias tienen mas habilidades (%) 175 203 239 12,6 16,9 18,4 158 553 215 94 164 217 19.6 18,7 86 160
Sexo del docente

Femenino (%) 931 926 780  753: 862 868  606: 666 6561 520 759 56,5 594: 750  662: 882
Masculino (%) : 69. 74 220 247 138 132, 394 334 844 480 241 435 409 250 338 118

soxauy



2et

Descriptivos - matemadtica en tercer grado

Anexo IV El

i Argentina : Brasil : Chile : Colombia :; CostaRica :Doep.u_ ca : Ecuador : Guatemala : Honduras : Meéxico : Nicaragua : L‘;gzo Panama : Paraguay : Peru : Uruguay
Variables a nivel Nii . . . . e . . . e . . . e . . . . . . e . - . e . e . e - . -
estudiante : mo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma:Nmo:Nma

NSE (promedio) Oé Oé

Supervisién : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : :
de los padres 03: 04:-04:-03:-01:-01:-01: 0,0: 05! 0,5:-03:-03: 03! 02 -01:-01:-02:-02:-03:-02:-01:-02: 0,0: 0,0: 03: 03:-04:-02:-02:-02: 04: 04
(promedio)

Repeticion

No (%) {758:81,0:71,4:810:823:893: 662 811:780:826: 565649 791:838: 682720 69,8:74,5:823:85367,6:71,8:834:883:79,6:837:704:749:81,9:838:739: 858
Si (%) $242:19.0:286:190: 17.7:10,7: 33,8 189 : 220 17.4: 435: 351209 162 31,8:28,0: 302 255 17,7 147:324: 282 166 11,7:204: 163 296 251: 181: 162 261 142

Tiempo dedicado
a estudiar :

No estudia o ; H g
estudia menos ; ;
de 30 minutosal | 260 262
dia (%) : :
Estudia mas de : :
30 minutos al 74,0738
dia (%)

Expectativas de
los padres

Completara H §
Educacion
Superior omas = H U :
%) H H H
No completara : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : : :
Educacion 543:527:44,6:348:402:34,6:364:321:465:392:264:237:439:446:663:645: 641:543:564:554:487:463:548:470:46,7:41,4:486:433:395:41,0: 67,6: 56,6
Superior (%)

eLIEWLId UOIDRINDS Us Sfezipuaide
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| Republica

S DI BT i , . © Nuevo ! i oo
Argentina Brasil Chile Colombia Costa Rica Domuucana Ecuador Guatemala Hondur: : Meéxico Nicaragua Ledn Panama Paraguay Peri Uruguay
Educacién de la madre
Educacién Primaria o menos (%) 40,3 47,5 24,7 36,4 52,8 455 54,5 71,7 72,8 66,2 52,1 55,5 442 49,7 37,9 33,6
Educacién Secundaria (%) 493 41,2 61,2 51,6 38,9 33,8 33,6 251 19,5 22,2 35,7 28,5 40,6 37,3 54,8 56,8
Educacién Superior (%) 10,4 11,3 14,2 12,0 8,3 20,6 11,8 3,2 7.7 11,7 12,3 16,0 15,2 13,0 7.3 9.5
Ocupacion de la madre
e 326 338 286 481 328 429 503 508 521° 4031 496 289 394 473 646: 230
Tiene un empleo pagado fijo (%) 47,4 52,5 499 39,6 40,5 41,9 32,8 36,7 315 40,7 38,6 46,7 41,9 42,9 22,7 66,2
T e 20,0 138 215 TR Y 152 169 125 164 190 18 244 187 9.8 127 108
Estereotipos de género de los padres
Nifios y Nifias tienen habilidad similar (%) 82,0 70,2 85,0 88,6 91,1 74,3 91,7 89,1 88,7 91,2 86,4 89,5 87,5 85,0 88,8 88,2
Nifios tienen mas habilidad (%) 10,2 19,3 11,5 8,1 52 13,8 45 56 5,0 31 6,9 4.8 58 6,5 6,2 7,8
Nifias tienen mas habilidad (%) 7.8 10,6 35 8.3 3,8 11,9 3,8 53 6,3 5,6 6,7 5,6 6,7 8,5 51 4,0

Estereotipos de género de los docentes

Nifios y Nifias tienen habilidades similar (%) 87,2 66,0 72,9 84,2 82,8 78,2 91,7 85,2 97,0 91,3 819 87,2 83,5 88,2 86,3 96,2
Nifios tienen mas habilidades (%) 10,9 29,3 23,4 15,8 11,8 17,2 55 9.8 - 6,2 11,0 10,5 89 7.1 12,1 3,8
Nifias tienen mas habilidades (%) 19 4,7 3.8 - 54 4,5 2,8 5,0 3,0 2,4 7.1 2,3 77 4,7 16 -
Sexo del docente

Femenino (%) 97,0 91,2 89,6 83,4 88,1 86,9 73,2 77,7 70,4 67,4 82,7 70,8 78,4 77,8 714 96,4
Masculino (%) : 30: 88! 104 16,6 11,9 131 268 : 22,3: 296 326 17,3 292 216 22,2 28,6 : 3.6
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Tercer Estudio
Regional Comparativo
y Explicativo

Las investigaciones disponibles identifican
inequidades educativas significativas por género,

a nivel de asignaturas. Los estudiantes varones
tienen ventajas significativas en matemadtica y las
estudiantes tienen una ventaja similar en lectura y
escritura. Los bajos niveles de competencia en lectura
entre los varones pueden incrementar la probabilidad
de repeticion y abandono escolar temprano'y,

como resultado, reducir la participacion de los
varones en educacion terciaria y sus oportunidades
profesionales. Asimismo, el bajo rendimiento en
matemadtica vy ciencias entre las ninas puede reducir
su interés por carreras en Computacion, Ingenieria y
Ciencias (que ofrecen mayores oportunidades para

obtener ingresos altos).

Con la finalidad de comprender este fendmeno
en América Latina, el presente reporte analiza
la brecha de género en el logro educativo en

el Tercer Estudio Regional Comparativo

y Explicativo (TERCE) realizado por

el Laboratorio Latinoamericano de

Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(LLECE) en OREALC/UNESCO

Santiago.
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