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Este estudio ha sido un esfuerzo colectivo regional que ha involucrado a multiples equipos,
organizaciones, autoridades regionales y nacionales en el transcurso de los ultimos cinco
afos. El TERCE se ha caracterizado por considerar el contexto educacional de la regién y por
haber seguido un modelo de construccién participativo. El estudio ha involucrado a los paises
participantes en todas las decisiones, fases de implementacién y en las actividades que se han
llevado a cabo. En particular, los paises jugaron un rol clave en el disefio de los instrumentos de
evaluacién y en su aplicacién a nivel local, bajo la asistencia técnica de instituciones y expertos
coordinados por la Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe (OREALC/
UNESCO Santiago). El desarrollo del marco tedrico de referencia, los andlisis curriculares y la
elaboracién de items, por nombrar algunos, son procesos en los que los paises han aportado
desde sus respectivas realidades.
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del Ministerio de Educacién de Guatemala; la Direccién General de Evaluacién de la Calidad de
la Educacién (DIGECE) de la Secretaria de Educacién de Honduras; el Instituto Nacional para
la Evaluacién de la Educacién (INEE) de México; la Direcciéon General de Evaluacién Educativa
(DGEENL) de la Secretaria de Educacién del estado de Nuevo Ledn (México); la Direccién de
Proyectos del Ministerio de Educacién de Nicaragua; la Direcciéon Nacional de Evaluacién Educativa
del Ministerio de Educacién de Panama; la Direccién General de Planificacién Educativa del
Ministerio de Educacién y Cultura de Paraguay; la Unidad de Medicién de la Calidad Educativa
del Ministerio de Educacién de Per; la Direccién de Evaluacién de la Calidad de la Educacién
del Ministerio de Educacién de Reptiblica Dominicana; y la Divisién de Investigacién, Evaluacién
y Estadistica de la Administracién Nacional de Educacién Publica (ANEP) de Uruguay.

Al mismo tiempo, agradecemos a los estudiantes, familias, docentes y directores de las
escuelas participantes. Sin la colaboracién y compromiso de los actores nacionales, esta
investigacion no hubiera sido posible.

También damos gracias a los socios implementadores que hicieron posible la construccién
de los instrumentos y el andlisis de los resultados: MIDE UC de la Pontificia Universidad Catdlica
de Chile, y el Centro de Politicas Comparadas de Educaciéon (CPCE) de la Universidad Diego
Portales. Agradecemos también, los aportes técnicos de los miembros del Consejo Técnico
Consultivo de Alto Nivel (CTAN): Felipe Martinez (Universidad Auténoma de Aguascalientes),
Eugenio Gonzalez (Educational Testing Service), Wolfram Schulz (Australian Council for
Educational Research) y Martin Carnoy (Universidad de Stanford).

Numerosas personas dentro del equipo del MIDE UC colaboraron en distintas etapas del
proyecto, Alex Torres, Loreto Mufioz, Guillermo Beck, Maria del Pilar Polloni, Carla Barrios,
Cristina Rubio, Ximena Carreio, Katherine Bartolomei y David Torres. También agradecemos a
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El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE)
ha llevado a cabo el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE), el
que aplicé pruebas estandarizadas de evaluacion de aprendizajes a estudiantes de
educacién primaria en 15 paises de la region, mas el Estado de Nuevo Leén en México.

El TERCE entrega informacion sobre la eficacia, una dimensién clave de la calidad
de la educacién, y da cuenta de las brechas en los niveles de logro de aprendizaje entre
estudiantes provenientes de distintos contextos.

El presente informe pone énfasis en los resultados por niveles de desempeiio, asi
como en los promedios y la variabilidad de los resultados. Esta informacién extiende
el alcance de la evaluacion a cuestiones relacionadas con los procesos de aprendizaje,
mas alla de la evaluacién tradicional enfocada en el rendimiento de los estudiantes. El
TERCE ha tomado en cuenta elementos de contexto como la comunidad, las familias
y los estudiantes, factores que inciden significativamente en el logro académico.

Los resultados presentan la distribucion de los estudiantes por niveles de desempeifio,
los que informan a su vez sobre lo que los estudiantes saben y son capaces de hacer en
las disciplinas evaluadas. Este es un valioso aporte para orientar el trabajo pedagégicoy
la accion docente, permitiendo unareflexion sobre los conocimientos de los estudiantes
y los desafios de aprendizaje pendientes.

El éxito de un estudio como el TERCE se mide a través de suimpacto en las politicas
educativas. La UNESCO confia en que los hallazgos y las conclusiones del TERCE sean
utiles para que los paises reflexionen sobre los logros de aprendizaje de sus estudiantes
y, sobre todo, formulen politicas que mejoren sus sistemas de educacioén.

El TERCE se caracteriza por ser un modelo participativo. Este ha sido un esfuerzo
colectivo que ha involucrado a equipos, organizaciones, autoridades regionales
y nacionales. Los paises han participado en todas las decisiones, en las fases de
implementacion y en las actividades realizadas, asi como también en el disefio de los
instrumentos de evaluacion y su aplicaciéon, con asistencia técnica de instituciones y
expertos coordinados por OREALC/UNESCO Santiago.

En nombre de laUNESCO y en el mio propio, quisiera expresar nuestro agradecimiento
y reconocimiento a todos aquellos involucrados en la realizaciéon del TERCE y de sus
informes.

Jorge Sequeira

Director

Oficina Regional de Educacion
para América Latinay el Caribe
OREALC/UNESCO Santiago
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INTRODUCCION
GENERAL

Contexto

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacién (LLECE) nacié en 1994
como unared de unidades de medicién y evaluacién de la calidad de los sistemas educativos de los paises de
América Latina, coordinado por un equipo de la Oficina Regional de Educacién de la UNESCO para América
Latinay el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago), que acttia como coordinacién técnica.

Desde su creacién, el LLECE se constituyd como referente y marco regional de concertaciény cooperacion
entre los paises en el ambito de la evaluacién en educacion, y como apoyo técnico para la formacién y
capacitacion de los equipos responsables de los sistemas de medicién y evaluacién nacionales, fuente de
acceso alainformacién y bases de datos a disposicion de los paises para promover la elaboracion de politicas
educativas basadas en evidencia empirica.

Dentro de este marco de accién, el LLECE ha desarrollado tres versiones de su Estudio Regional
Comparativo y Explicativo. En 1997 se aplicé el primer estudio, denominado PERCE, en el cual participaron
13 paises. Esta pesquisa evalué matemdtica y lectura en tercer y cuarto grados de educacién primaria. El
segundo estudio (SERCE) se aplicé nueve afios mas tarde, en 2006, y evalué las areas de matematica, lectura
entercery sexto grados, y en ciencias naturales en sexto grado. El tercer estudio se aplicé en 2013, evaluando
las mismas dreas y grados que SERCE.

Enfoque general de los estudios del LLECE

Elenfoque de evaluacién del LLECE considera la calidad de la educaciéon como un concepto multidimensional,
en el cual el logro de aprendizaje es un elemento imprescindible, pero no el tnico. De acuerdo a la UNESCO
(2007), educacién de calidad refiere también a variables como eficiencia (buen uso de recursos), equidad
(distribucién de beneficios educativos), relevancia (que responda a las necesidades de la sociedad) y
pertinencia (que responda a las necesidades de los estudiantes). En el marco de esta conceptualizacién, el
logro de aprendizaje tiene un lugar importante como indicador de calidad. El monitoreo de dicho logro, en
cuanto entrega informacion desagregada respecto de los resultados alcanzados por distintos grupos de
estudiantes, ha sido crucial paraidentificar carencias de equidad, en particular cuando se considera la variable
de pertenencia a etnias indigenas y el género de el o la estudiante.

Durante los ultimos veinte afios, la mayor parte de los paises de la regién experimentaron progresos
importantes en aspectos clave, como el desarrollo global, el crecimiento econémico y —en menor medida- la
reduccién de la pobreza, todo lo cual generd un contexto favorable para el avance en educacién. Sin embargo,
la persistencia de elevados niveles de inequidad y pobreza, y la alta proporcién de poblacién viviendo en
zonas rurales contintian ofreciendo dificultades adicionales a la expansion de una educacion de calidad en
la mayor parte de la region.

Laregién ha conseguido avances significativos en materia de alfabetizacién y cobertura de sus sistemas
educativos, pero contindian pendientes importantes desafios en materia de calidad y equidad. Segun los
resultados del SERCE, implementado en el afio 2006 en 16 paises de América Latina y el Caribe, 52% de
los nifios y nifias que cursaban sexto grado en los paises participantes se ubicaban en los niveles basicos de
desempefio.



En esta ocasién, la OREALC/UNESCO Santiago presenta los resultados del Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE), implementado en el afilo 2013 en cooperacién con las coordinaciones
nacionales de los paises participantes . El propdsito principal de este estudio fue evaluar la calidad de la
educacion en términos de logro de aprendizaje en los paises participantes de América Latina y el Caribe, e
identificar factores asociados a este logro. En este sentido, el TERCE no solamente entrega un diagnéstico
de la situacion a partir del logro de aprendizaje, sino que también busca aportar a la mejora educativa bajo
el supuesto que conocer los factores asociados ayuda en la formulacién de politicas publicas y la revisién
de précticas educativas.

El TERCE evalué logros de aprendizaje en las disciplinas de lenguaje (lectura y escritura) y matematica
en tercer y sexto grados de primaria y, ademas, ciencias naturales en sexto grado.

El TERCE comenzé a prepararse el aflo 2010y, en particular, en la XXVI Reunién de Coordinadores
Nacionales que tuvo lugar en la ciudad de Brasilia (13 y 14 de diciembre). Desde entonces, la coordinacién
técnica del LLECE, en colaboracién con las coordinaciones nacionales y con sus socios implementadores,
Centro de Medicién (MIDE UC) de la Pontificia Universidad Catélica de Chile y, desde el 2012, el Centro de
Politicas Comparadas en Educacién de la Universidad Diego Portales (CPCE-UDP), comenzaron aimplementar
este proyecto de acuerdo a las siguientes fases:
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En el TERCE participaron 16 sistemas educativos, esto es, 15 paises mds un estado subnacional.
Los participantes fueron:

® Argentina ®México

®Brasil ® Nicaragua

® Chile ®Panama

® Colombia ® Paraguay

® Costa Rica ®Peru

® Ecuador ® Republica Dominicana

® Guatemala ® Uruguay

®Honduras ®Estado de Nuevo Leén (México)

EI TERCE, fundamentalmente, procura responder a dos preguntas de investigacién:

o ¢Cudl es el nivel del desempeiio escolar general de los alumnos en escuela primaria en las
dreas de lenguaje, matematica y ciencias naturales en los paises participantes?

¢Cudl es la relacién entre el desempefio escolar y otras variables (factores asociados),
vinculadas a los estudiantes y a sus familias; a los docentes y las salas de clase; y a las escuelas
y su gestion?

Correspondiente a estos dos ejes principales de investigacion, el TERCE utilizé dos tipos de
instrumentos de recoleccién de informaciéon para lograr su objetivo: pruebas de evaluacion de
aprendizaje y cuestionarios de contexto.

Para la construccion de las pruebas se desarrollaron talleres de elaboracién de items con la
participacién de los paises que forman parte del estudio . Estos talleres tuvieron el doble objetivo
de contribuir al desarrollo de los instrumentos necesarios y de capacitar técnicamente a los equipos
nacionales. Un primer paso para la construccién de estos instrumentos consistié en una revisién de
los marcos curriculares de los paises participantes, el cual estuvo a cargo del Instituto Colombiano
para la Evaluacién de la Educacién (ICFES) . Esta actividad permitioé identificar los elementos comunes
en el curriculo y asi definir una estructura de prueba apta para medir la calidad de la educacién a
nivel regional.

Los cuestionarios de contexto fueron desarrollados tomando en consideracién el marco tedrico del
estudio, basado en una revisién exhaustiva de la literatura respecto de los factores que puedan incidir
en el logro de aprendizaje a nivel de primaria. EIl TERCE contd con cuestionarios para estudiantes,
familias, profesores y directores (ver tabla 2). La informacién consultada mediante estos instrumentos
hizo posible realizar andlisis de factores asociados respecto de las caracteristicas principales de los
sistemas educativos participantes.

TABLA 2:
CUESTIONARIOS DE FACTORES ASOCIADOS

Indagar en las caracteristicas personales de los
estudiantes y sobre su acceso a material educativo dentro

Cuestionario y fuera de la sala de clases. Conocer sobre su relacion con
del estudiante sus comparieros y profesores, sobre las actividades que
realizan fuera de las escuelas, tanto académicas como
recreativas.

Estudiantes 3°

1 Estos talleres se realizaron en Bogotd, Colombia, del 25 al 27 de mayo de 2011. En esa oportunidad los especialistas de los
paises trabajaron agrupados por discipling, realizando sesiones paralelas de lectura, escritura, matemdtica y ciencias naturales.
2 Este trabajo culmind en el documento Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo: Andlisis curricular (OREALC/
UNESCO Santiago, 2013).
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Estudiantes 6°

Cuestionario
del estudiante

Conocer caracteristicas personales, de sus hogares, de sus
familias y de sus escuelas; indagar en la relacién con sus
profesores y en la actitud que perciben de parte de ellos. De
manera adicional, se buscé identificar sus actividades fuera de
la escuela, tanto de cardcter académico como recreativo, y el
uso de TIC (objetivo del uso, frecuencia e intensidad).

Cuestionario
de familia

Indagar respecto de caracteristicas familiares, del hogar
y del barrio, asi como sobre disponibilidad de recursos
educativos (libros), actitud hacia la lectura en la familia

y conductas del nifio (asistencia a clases, frecuencia 'y
tiempos de estudio en el hogar, etc.). También recogié
informacién sobre involucramiento familiar en el proceso
de aprendizaje y sobre las expectativas de desarrollo
académico respecto de los nifios y nifias.

Profesores

Cuestionario
del docente

Conocer caracteristicas personales y antecedentes laborales
de los profesores e indagar en su trabajo como docentes,
ademas de sus expectativas acerca de sus estudiantes, el clima
escolar, el liderazgo y la gestion escolar.

Directores

Cuestionario
del director

Recopilar informacién sobre sus caracteristicas
personales, el entorno e infraestructura de la escuela'y
sobre la gestién escolar.

Muestra efectiva

El disefio muestral del TERCE hace posible que los resultados del estudio sean representativos
de dos poblaciones dentro del sistema educativo: estudiantes que cursan tercer y sexto grados en
los paises participantes. Los andlisis que dan cuenta de los resultados de los paises y de la regién se
llevaron a cabo con la siguiente cantidad de estudiantes:

TABLA 3:
MUESTRA EFECTIVA DE ESTUDIANTES POR PRUEBA Y POR PAIS

Lectura Matematica | Matematica | Ciencia | Escritura | Escritura

3°grado 3°grado 6°grado 6°grado | 3°grado | 6°grado
Argentina 3.655 3.658 3.751 3.639 3,663 3.632 3.659
Brasil 3.254 2.900 3.343 2.983 2.986 3.908 3.583
Chile 4.751 5.056 4.709 5.044 5.029 4.754 5.067
Colombia 4.018 4.343 3.975 4.308 4.325 4.028 4.347
Costa Rica 3.427 3.490 3.428 3.520 3.520 3.436 3.496
Ecuador 4.631 4.842 4.642 4.818 4.820 4.621 4.826
Guatemala 4.060 3.801 4.282 4.056 4.070 4.112 3.918
Honduras 3.743 3.788 3.870 3.880 3.886 3.651 3.686
México 3.465 3.554 3.543 3.618 3.622 3.456 3.545
Nicaragua 3.513 3.470 3.810 3.726 3.741 3.537 3.511
Panama 3.283 3.486 3.414 3.413 3.548 2.764 3.484
Paraguay 3.123 3.175 3.271 3.222 3.231 3.274 3.197
Peru 4.946 4.739 5.038 4.789 4.801 5.003 4.745
Rep. Dominicana 3.504 3.588 3.757 3.661 3.669 3.652 3.605
Uruguay 2.663 2.799 2.728 2.799 2.803 2.672 2.809

Total paises
Nuevo Leén

56.036
4.083

57.478
4182

56.779

4171 4.129 4.197 4.207 40.72

Nota: El total de estudiantes corresponde al total de casos, sin sobremuestra, utilizados para el andlisis una vez que se
aplicaron los criterios de exclusion del TERCE.



Cabe destacar que, a diferencia del SERCE, en el TERCE todos los paises participaron de la
evaluacion en ciencias naturaless, reflejando laimportancia de esta disciplina en el contexto evaluativo
y en la formacién que reciben los nifios, nifias y jévenes en los sistemas educativos de la region.

Aspectos innovadores

La experienciaacumulada por el LLECE alo largo de los afios ha permitido conocer las necesidades
de evaluacién educativa en laregién y asi trabajar en la implementacién de innovaciones para que sus
estudios entreguen informacion relevante para el disefio de politicas publicas. Una de las innovaciones
que ha implementado el Laboratorio, desde la aplicacién del SERCE (2006), ha sido la evaluaciéon
de habilidades de escritura. La capacidad de organizar y expresar coherentemente ideas mediante
un texto escrito es una herramienta fundamental para el desarrollo humano y profesional en el siglo
XXI, y es también reflejo de la calidad de la educacion que reciben los nifios y nifias de la region. Por
esto mismo, el TERCE también evalud esta dimension.

El LLECE también buscé adaptar sus evaluaciones a los cambios sociales y culturales que pueden
afectar el aprendizaje. Es por esto que parala aplicacion del TERCE se decidié incluir en el cuestionario
de factores asociados un set de preguntas que miden el efecto de las tecnologias de la informacién
y comunicacién (TIC) en el aprendizaje de los estudiantes. Es evidente que la intensidad del uso
de estas tecnologias ha ido en fuerte aumento y fue necesario develar cémo se relaciona con los
procesos de aprendizaje.

Finalmente, en su preocupacion por ser un estudio fundado en las realidades educativas de los
paisesy de laregién, el TERCE dio la posibilidad a los participantes de incorporar un médulo nacional
enlos cuestionarios de contexto. Estos médulos permitieron evaluar aspectos que resultan de interés
particular para cada pais. Los paises que implementaron estos médulos fueron Costa Rica, Ecuador,
Guatemala, Paraguay y Uruguay.

3 En el SERCE, la participacion en la prueba de ciencias tuvo cardcter voluntario y solo fue aplicada en siete paises, ademds del
estado mexicano de Nuevo Ledn (Argentina, Colombia, Panamd, Paraguay, Pert, Republica Dominicana y Paraguay).
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RESUMEN
EJECUTIVO

El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) es una iniciativa del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE) en conjunto con sus paises
miembros. Este estudio busca evaluar los logros de aprendizaje de estudiantes de tercer y sexto
grado e identificar los factores asociados a dichos logros. Asi, el TERCE no solo pretende entregar
informacioén respecto de la calidad de la educacién en la regién, sino que también tiene como foco
levantar informacién que permita identificar los factores que se asocian con los aprendizajes y, a
partir de ello, generar insumos para alimentar la toma de decisiones, el disefio y el mejoramiento de
politicas y practicas en educacion.

En el TERCE participaron 15 paises: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Republica Dominicanay Uruguay,
ademds del estado mexicano de Nuevo Ledn. Fueron evaluados mas de 67.000 estudiantes de
tercer y sexto grado, en distintas dreas disciplinarias: lectura, escritura, matematica y ciencias
(las primeras tres en ambos grados, y ciencias naturales solo en sexto). Ademas de las pruebas,
se aplicé unaserie de cuestionarios de contexto (a estudiantes, familias, profesores y directores)
para recoger informacién de los factores asociados al aprendizaje y aportar asi a la dimensién
explicativa del estudio.

El marco referencial de las pruebas lo constituyen los curriculos de los paises participantes. Para
elaborar este marco, se hizo una actualizacién del trabajo de andlisis curricular del Segundo Estudio
regional Comparativo y Explicativo (SERCE), estableciéndose los enfoques de ensefianza de las cuatro
dreas evaluadas en los paises participantes y la definicién de ejes temdticos y procesos cognitivos
que servirian de base para delimitar las especificaciones de las pruebas.

Los resultados sobre logros de aprendizaje que entrega el TERCE se presentan en base a dos
tipos de informacién. Por una parte, se entregan resultados asociados a las puntuaciones medias de
cada pais y surespectivo error estandar. En las pruebas de lectura, matematicas y ciencias naturales la
media de la escala fue fijada en 700 puntos y la desviacion tipica en 100 puntos, correspondientes a la
media y desviacion tipica de los paises analizados. En las pruebas de escritura se entregan resultados
en una escala de 1a 4 puntos, que corresponde a los niveles de la rubrica utilizada para corregir los
textos producidos por los estudiantes.

El segundo tipo de informacidn es la relativa a los niveles de desempefio. Estos antecedentes
permiten caracterizar lo que los estudiantes saben y son capaces de hacer en cada uno de los niveles
y grados evaluados, y los resultados que se entregan corresponden al porcentaje de estudiantes
que se ubican en cada uno de estos niveles. Se establecieron tres puntos de corte en cada prueba
que dan origen a cuatro niveles de desempefio, desde el mas bajo al mds avanzado (niveles | al IV).

En relacién con los puntajes, en todas las pruebas los paises se distribuyen en tres grupos:
aquellos cuya media es estadisticamente igual al promedio regional, algunos que tienen un puntaje
significativamente mayor y otros, significativamente menor.

Los paises que consistentemente se encuentran por encima del promedio regional, en
todas las pruebas y grados evaluados, son Chile, Costa Rica y México. Paises que en la mayoria
delos casos se encuentran en este mismo grupo son Argentina, Uruguay y el estado mexicano de Nuevo Ledn.
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TABLA 4:
DISTRIBUCION DE LOS PAISES SEGUN SUS RESULTADOS
Y SU COMPARACION CON LA MEDIA REGIONAL

Resultados Distribucion de paises en comparacion con la media regional
i Por debajo de la igual que la Por sobre la
LUl L media regional media regional media regional
Guatemala,
Honduras, . . Chile, Costa Rica,
. Argentina, Brasil, . .
o Nicaragua, . México, Perd, Uruguay
Lectura 3 > Colombiay .
Panamg, Paraguay Ecuador y el estado mexicano
y Republica de Nuevo Ledn
Dominicana
Ecuador, Guatemala, Brasil, Chile, Colombia,
Honduras, . .
Nicaragua, Panama . Costa Rica, México,
Lectura 6° ’ " | Argentinay Perd | Uruguayy el estado
Paraguay y >
o mexicano de
Republica .
. Nuevo Ledn
Dominicana
Guatemala, Argentina, Brasil, Chile,
Honduras, . .
A Nicaragua Colombiay Costa Rica, México,
Matematica 3° o Pery, Uruguay y el
Panama, Paraguay Ecuador .
Repuiblica estado mexicano
y Repu de Nuevo Ledn
Dominicana
Guatemala, Argentina, Chile,
Honduras, : .
A Nicaragua Brasil, Colombia Costa Rica, México,
Matematica 6° A ! Pery, Uruguay y el
Panama3, Paraguay y Ecuador d .
Repuiblica estado mexicano
y repu de Nuevo Ledn
Dominicana
Guatemala,
Honduras, Chile, Colombia, Costa
Ciencias 6° Nicaragua, Argenting, Brasil, | Rica, México, Uruguay
naturales Panama3, Paraguay Ecuador y Peru y el estado mexicano
y Republica de Nuevo Ledn
Dominicana
Guatemala, Brasil, Colombia,
Honduras, . . .
Nicaragua, Paraguay Ecuador, Panama | Argentina, Chile,
Escritura 3° y ’ y el estado Costa Rica, México,
Republica mexicano ) Peruy Uruguay
. de Nuevo Ledn
Dominicana
Colombia, Ecuador, N A.rge”“”a’ Ch'lle’ Costa
. Honduras, Paraguay Brasil, Nicaragua, Rlcaf Guatemala,
Escritura 6° Re l:lb“(,ia Panama, Peru México y el estado
yRepu y Uruguay mexicano de
Dominicana

Nuevo Ledn

10




Otro aspecto relevante es la variabilidad de las puntuaciones, que muestra las diferencias en el
desempefio de los estudiantes en cada pais y a nivel regional. Estos resultados ilustran el grado en
que los desemperios son mas heterogéneos entre estudiantes o mas homogéneos. Los resultados del
TERCE revelan que existen paises con resultados de logro de aprendizaje que, en promedio, pueden
ser muy similares. Por citar un ejemplo, Paraguay y Nicaragua en lectura en tercer grado. Sin embargo,
los resultados son distintos cuando se analiza la informacién con la perspectiva de variabilidad. En la
misma prueba, Paraguay es uno de los paises con mayor dispersion de resultados (mas desiguales) y
Nicaragua muestra los resultados con menor variabilidad (menos desiguales). Esto implica un desafio
para los sistemas educativos de la regién, es decir, se requiere mejorar el aprendizaje promedio y al
mismo tiempo avanzar hacia una distribucién mas equitativa de dichos aprendizajes.

Existen paises que en promedio obtienen los mejores resultados, como Chile, Uruguay, Méxicoy el
estado mexicano de Nuevo Ledn, pero que presentan una alta variabilidad de puntajes al interior del
pais. O, en el otro escenario, paises como Republica Dominicana, Costa Rica, Nicaragua y Honduras,
que en promedio obtienen menores resultados, pero cuya distribucién de puntajes presenta una
menor variabilidad. Es decir, son sistemas en que los aprendizajes se distribuyen de manera similar
entre los estudiantes.

. - Ciencias
.l 0 Cl

573y 830 574y 832 573y 832 581y 834 575y 831
puntos puntos puntos puntos puntos
Paraguay, Estado
estado mexicano de
mexicano de | Uruguay Brasil . Chile
) > Nuevo Ledn,
Nuevo Ledn, | y Chile y Uruguay . y Uruguay
. Chile y
México y Uruguay
Peru g
Repu_b!lca Republica Costa Rica, s L
Dominicana, . : Republica Republica
. Dominicana, Nicaragua .. ..
Costa Rica, . o Dominicana Dominicana
Nicaragua NIEE I y Repiiblica Nicaragua Nicaragua
guay Honduras Dominicana y g y g
Honduras

Nota: El puntaje asociado a los percentiles 10 y 9o, indica el puntaje de los estudiantes que se ubican en el extremo
derecho y el extremo izquierdo de la distribucion de puntajes en cada materia. A mayor distancia entre estos dos puntos,
mayor variabilidad en los desemperios de los estudiantes.

Como fue sefialado, el informe incluye la presentacién sobre niveles de desempefio. Estos
constituyen un aporte relevante a la mejor comprensién de los aprendizajes, toda vez que ponen el
foco en aquellos logros que los estudiantes demuestran en cada nivel, ubicando como deseable el
aprendizaje de los estudiantes en los niveles superiores, entregando asi informacion a los docentes
y a las escuelas para movilizar a todos hacia la consecucién de esas metas de aprendizaje.

En el caso de lectura, la prueba
evalua dos ejes tematicos:

o Comprension de textos: lectura de textos continuos y discontinuos, a partir de los cuales
se realiza un trabajo intratextual o intertextual.

9 Metalingiiistico y tedrico: dominio de conceptos de lengua y literatura, lo que implica
centrarse en el lenguaje mediante el conocimiento de sus términos, para reconocer y designar
propiedades o caracteristicas de los textos y sus unidades.
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A nivel de procesos cognitivos, las pruebas
de lectura se construyeron para dar cuenta de
tres niveles de interpretacion textual:

0 Comprension literal: habilidades vinculadas al reconocer, es decir, a la identificacién de
elementos explicitos del texto y localizacién de informacién en segmentos especificos de este.

9 Comprension inferencial: habilidades vinculadas, por una parte, al comprender, es decir, a
relacionar lainformacién presente en las distintas secuencias del texto; y por otra parte, habilidades
vinculadas al analizar, es decir, a dividir la informacién en sus partes constitutivas y establecer

cémo se vinculan entre si'y con el propdsito y la estructura del texto.

e Comprension critica: habilidades vinculadas a la evaluacién, es decir, a valorar o juzgar el punto
de vista del emisor del texto y distinguirlo o contrastarlo con otros y con el propio.

Los resultados de lectura en tercer grado muestran que el 61% de los estudiantes a nivel
regional se encuentra en los niveles de desempefio | y Il. Los logros de aprendizaje en este dmbito
se relacionan con la comprensién de textos familiares y cercanos, donde la tarea fundamental
es reconocer informacién explicitay evidente; por lo tanto, el principal desafio es ampliar la comprensién hacia
textos menos familiares y donde el estudiante pueda establecer relaciones, interpretar e inferir significados.

Los resultados de lectura en sexto grado muestran que el 70% de los estudiantes a nivel regional
se encuentra en los niveles de desempefio l y II. Los logros de aprendizaje en este ambito se relacionan
con lacomprension de textos en base a claves explicitas e implicitas, lo que permite hacer inferencias
acerca del sentido de los textos y sus propdsitos comunicativos. Como desafio aparece la necesidad
de favorecer en los nifios y nifias la capacidad de interpretar expresiones de lenguaje figurado y
fortalecer el conocimiento de los componentes del lenguaje y sus funciones.

En el caso de matematica, la prueba
TERCE evalua cinco ejes tematicos o dominios:

o Dominio numérico: significado del nimero y estructura del sistema de numeracién; interpretacién

de situaciones referentes a la representacién y construccion de relaciones numéricas en

diversos contextos; utilizacion de las operaciones adecuadas a la situacién (adicién, sustraccion,
multiplicacién, division, potenciacién, radicacién).

9 Dominio geométrico: atributos y propiedades de objetos bidimensionales y tridimensionales;
traslaciones y giros de una figura, desplazamientos y rotaciones de la misma en el
plano; nociones de congruenciay semejanza entre figuras; disefios y construcciones de cuerpos

y figuras geométricas.

e Dominio de la medicion: magnitudes, estimaciones y rango de las mismas; usos de unidades
de medida, patrones y monedas.

o Dominio estadistico: uso e interpretacion de datos e informacién; medidas de tendencia
central; representaciones de los datos.

9 Dominio de la variacion: regularidades y patrones numéricos y geométricos; identificacion
de variables; nocién de funcién; proporcionalidad directa e inversa.

A nivel de procesos cognitivos, las pruebas de
matematica consideran tres niveles de habilidad:

0 Reconocimiento de objetos y elementos: identificacion de hechos, relaciones, propiedades
y conceptos matematicos expresados de manera directa y explicita en el enunciado.

9 Solucion de problemas simples: exige el uso de informaciéon matematica que estd explicita
en el enunciado, referida a una sola variable, y el establecimiento de relaciones directas
necesarias para llegar a la solucién.
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e Solucion de problemas complejos: requiere lareorganizacién de la informacién matematica
presentada en el enunciado y la estructuracién de una propuesta de solucién a partir de
relaciones no explicitas en las que se involucra mds de una variable.

Los resultados de matematica en tercer grado muestran que el 71% de los estudiantes de la region
se encuentra en los niveles de desemperio y Il. Los logros de aprendizaje en estos niveles, se relacionan
con laidentificacién de los ndmeros y sus propiedades ordinales, asi como el reconocimiento de figuras
geométricas bdsicas y la lectura de datos explicitos en tablas y graficos. Los desafios en esta drea se
vinculan con la resolucién de problemas que requieren aplicar operaciones aritméticas, medidas y figuras
geométricas, asi como aprender a interpretar informacion que se presenta en tablas y graficos.

En el caso de la prueba de matematica de sexto grado, el 83% de los estudiantes a nivel regional
se encuentra en los niveles de desempefio | y Il. Los logros de aprendizaje en estos niveles, se
relacionan con la capacidad de trabajar con nimeros naturales y decimales en contextos simples y
con lalectura de datos explicitos en tablas y graficos. Los principales desafios estan en la resoluciéon
de problemas complejos (aquellos que contienen mds de una variable), que involucran operaciones
con numeros naturales, decimales y fracciones, el cdlculo de perimetros y areas, y otros aspectos,
como las unidades de medida y los datos que se presentan en tablas y graficos.

La prueba de ciencias naturales
también evalua cinco ejes tematicos o dominios:

Salud: conocimiento de la estructura y funcionamiento del cuerpo humano.

Seres vivos: reconocimiento de la diversidad de los seres vivos, las caracteristicas de los
organismos, la identificacion de patrones comunes y la clasificacién de los seres vivos basada
en ciertos criterios.

Ambiente: interacciéon entre los organismos y el ambiente.

La Tierray el Sistema Solar: caracteristicas fisicas del planeta Tierra, los movimientos de
la Tierray la Luna, y su relacién con fendmenos naturales observables; considera también la

importancia de la atmdsfera y la comprensién de algunos fendmenos climaticos.

Materia y energia: nociones elementales acerca de las propiedades generales de la materia:
peso, volumen, temperatura; formas de energia.

® 0000

A nivel de procesos cognitivos, la prueba de ciencias considera el reconocimiento de informacién y
conceptos, lacomprensiény aplicacién de los mismos, el pensamiento cientifico y la resolucién de problemas.

Los resultados de esta prueba, al igual que en los casos anteriores, muestran que la mayoria de los
estudiantes (79%) a nivel regional se encuentra en los niveles de desempefio | y Il. En términos de logros
de aprendizaje, estos implican la capacidad de interpretar informacién simple y cercana para establecer
relaciones y reconocer conclusiones; también se aprecian logros asociados al conocimiento de la clasificacion
de los seres vivos y el cuidado de la salud en contextos cotidianos. Los desafios deben enfocarse en el
desarrollo del pensamiento cientifico, es decir, la capacidad de formular preguntas, distinguir variables,
seleccionar informacién pertinente y utilizar el conocimiento cientifico para comprender el entorno.

En la siguiente tabla se presenta una sintesis de los
resultados segun niveles de desempeiio en cada prueba y grado

Prueba Porcentaje de estudiantes seguin nivel de desempeiio

Lectura 3° 39,5 21,7 26,2 12,7
Lectura 6° 18,4 51,5 16,4 13,7
Matematica 3° 47,2 23,3 22,1 7,4
Matematica 6° 46,9 35,9 12,1 5,1

Ciencias naturales 6° 40,0 39,1 15,2 5.7




En sintesis, a partir de los resultados sobre niveles de desempefio en estas pruebas, se observa un
mejor desempefio relativo en el area de lectura que en matematicay ciencias. En todas las disciplinas
se aprecia que existen desafios importantes para promover el logro de aprendizajes mas profundos
y avanzados que faciliten a los estudiantes interpretar textos, resolver problemas matematicos
complejos y desarrollar el pensamiento cientifico para comprender el mundo que los rodea.

La prueba de escritura tiene caracteristicas distintas de las otras cinco.

Primero, porque consiste en una tarea en la que el estudiante debe elaborar un texto (una carta a
un amigo en tercer grado y una carta a un directivo de la escuela en sexto grado); y también porque
para corregir este texto se utilizé una ridbrica analitica que permitié asignar niveles de desempefio a
cada uno de los aspectos evaluados. Esta rubrica de evaluacion se estructura en tres dimensiones y
cada una considera dos o tres indicadores especificos:

o Dominio discursivo: incluye género y propésito, secuencia y adecuacién a la consigna.
En el caso de sexto grado se agrega adecuacién al registro.

9 Dominio textual: coherencia global, concordancia y cohesién.
e Convenciones de legibilidad: ortografia literal inicial, segmentacién de palabras y puntuacion.

El desempefio mas alto en este dmbito, tanto en tercer como en sexto grado, se vincula con el
dominio textual, es decir, con elementos de la estructura interna del texto. En general, los textos
producidos por los nifios y nifias son coherentes (se aprecia continuidad tematica), con concordancia
intraoracional y cohesién (se aprecia un adecuado orden gramatical). Sin embargo, el principal desafio
que surge a partir de los resultados es fortalecer el aprendizaje de los aspectos que componen la
dimensién discursiva del texto, en otras palabras, la capacidad de producir textos que sean adecuados
al propdsito comunicativo y al género del mismo.

El estudio TERCE no busca poner el foco en la comparacién entre paises, sino en la descripcion
de lo que los estudiantes saben y son capaces de hacer (a partir del andlisis curricular que fija metas
de aprendizaje), en cémo se distribuyen los propios estudiantes a través de los niveles de desempefio,
en funcién de las metas de aprendizaje. Es esta mirada la que puede movilizar a los sistemas escolares
hacia la mejora interna y no hacia la competencia.

Todo lo anterior, complementado con lainformacién que se ha recogido a través de cuestionarios
dirigidos a distintos actores del sistema, entrega a los tomadores de decisiones y al publico
en general un importante insumo para fomentar el desarrollo de la educacién y el bienestar en los
paises de la region.
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INTRODUCCION

El 4 de diciembre del 2014 se realizé la primera entrega de resultados del TERCE, la cual consistié
en un andlisis comparativo entre el segundo estudio (SERCE), aplicado en 2006, y el TERCE. Para
contar con métricas vdlidamente comparables fue necesario aplicar los criterios metodolégicos del
SERCE alos resultados del TERCE y asi cada pais conocié las variaciones en el logro de aprendizaje
experimentado a nivel de su sistema educativo entre 2006 y 2013.

En este informe se presentan los resultados de los logros de aprendizaje de los estudiantes en
lectura, escrituray matematicas en tercer y sexto grado, y ciencias naturales en sexto. Es importante
destacar que estos resultados representan solo una parte de la informacién que entrega el TERCE.
Mientras que en este informe se presenta su aspecto comparativo, su caracter explicativo encuentra
mejor expresion en el informe de factores asociados.

En dicho informe se identifican las variables que ayudan a entender las diferencias a nivel de
logros de aprendizaje y que facilitan la entrega de informacién para tomar decisiones pedagdgicas
y para el disefio de politicas publicas.

Como se verda mds adelante, el rendimiento de los estudiantes se presenta a través de dos tipos
de informacién. En primer lugar, se muestran resultados asociados a las puntuaciones medias de
cada pais y su respectivo error estandar. La media de la escala de puntaje fue fijada en 700 puntos
y la desviacién tipica en 100'". Es importante sefialar que esta escala no tiene significado alguno en
términos de “aprobacién” o “reprobacién”, sino que representa el ordenamiento de los desempefios
mostrados por los estudiantes evaluados en cada pais. Como complemento a esta informacién,
para cada prueba también se exhiben graficos que representan la variabilidad de los resultados
obtenidos por cada pais, indicando el grado en que las puntuaciones de los estudiantes se acercan
o se alejan del promedio regional observado.

El segundo tipo de informacién indica la distribuciéon de los niveles de desempefio, lo que permite
conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel en los 16 sistemas educativos evaluados.
Los niveles de desempefio se determinaron fijando puntos de corte, que fueron el resultado de un
seminario técnico con especialistas de drea de todas las entidades participantes.

En general, se observa que los estudiantes se concentran en los niveles mds bajos de desempefio
y que hay pocos estudiantes en los mas altos niveles. Esta tendencia presenta una situacién un poco
mejor en el caso de lectura, cuyos resultados presentan una mayor proporcién de estudiantes en
los niveles mas avanzados, en comparacién con matematica y ciencias naturales.

La prueba de escritura, por su naturaleza y por los aprendizajes que evalda, tiene algunas
particularidades tanto al nivel de los andlisis realizados como del tipo de resultados que se entregan.
Estas especificaciones seran presentadas en el capitulo que refiere a esta prueba en particular.

Desde una perspectiva de uso de los resultados para la gestién pedagégica y la mejora de los
aprendizajes de todos los estudiantes, la informacién que se entrega en los siguientes capitulos
puede ser vista como complementaria y util frente a distintos propdsitos: por una parte, aquella
informacién que guarda relacién con los puntajes promedio de cada pais y su comparacién con
el total regional permite situar los resultados en el contexto regional y, eventualmente, facilitar
la definicion de metas de mejora y progreso. Por otra, los resultados asociados a los niveles de
desempefio informan respecto de lo que sabeny son capaces de hacer los estudiantes en cada una
de las disciplinas evaluadas; asi, ya no solo se sabe cudl es su puntaje, también se obtiene informacion
sustantiva respecto de los conocimientos que poseen y las habilidades que han desarrollado. Esta
informacién se convierte entonces en un valioso aporte para orientar el trabajo pedagdgico y la
accién docente.

1 Esta escala es distinta de la utilizada en la primera entrega de resultados del TERCE, comparables con el SERCE, que
tiene media de 500 y desviacion estdndar de 100 puntos.
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Comparabilidad
SERCE - TERCE

La escala de puntaje utilizada en el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(SERCE) tuvo una media de 500 puntos y una desviacién estandar de 100. En dicha ocasién, el
célculo de puntajes se realizé utilizando la Teoria de Respuesta a item, ademds de otros criterios
especificos. Asi, llegado el TERCE surgié el desafio de identificar un mecanismo para facilitar la
comparabilidad de los resultados obtenidos por las entidades participantes en ambas mediciones.

Pararealizar lacomparacién de puntuaciones entre SERCE (2006) y TERCE (2013), fue necesario
recurrir a una metodologia que hiciera posible dicho ejercicio. Las metodologias cominmente
utilizadas por los programas internacionales de medicién para este tipo de comparaciones se
basan en el empleo de bloques de preguntas comunes entre ambas mediciones.

Estas preguntas comunes se denominan bloques ancla y sirven para asegurar que la base de
comparacion sea compartida, lo que permite, adicionalmente, situar las preguntas de los bloques
no comunes en una escala comparable de puntuaciones.

Considerando la riqueza de esta informacién, como también los diferentes focos de los andlisis
de resultados del TERCE, se planteé segmentar la presentacién de los resultados en dos grandes
instancias, la primera enfocada en el elemento comparativo del estudio (4 de diciembre 2014) y
la segunda, la cual es parte del presente informe, que expone los resultados de aprendizajes en
conjunto con los factores explicativos de los mismos.

Asi, la primera entrega tuvo como foco la comparacién entre los resultados de SERCE y TERCE,
en dos aspectos principales:

®Los logros de aprendizaje de los estudiantes de tercero y sexto grado de Educacion
Primaria, en las dreas de lenguaje, matematica y ciencias naturales. Estos datos también
fueron desagregados por género.

® La distribucion de los estudiantes segtin sus niveles de desempefio en los grados y areas
evaluadas.

Los resultados del TERCE mostraron que el desempefio escolar a nivel primario progresé en
laregién entre 2006 y 2013. El puntaje promedio regional de logros de aprendizaje mejoré desde
el SERCE en todos los grados y dreas evaluados, especialmente en matematica. Estos avances
son alentadores, pero se mantienen desafios en cuanto a la adquisicién de aprendizajes basicos.

En cuanto a los cuatro niveles de desempeiio de los estudiantes, desde el Nivel |, que agrupa
las tareas mas faciles, hasta al nivel IV, que agrupa las mds dificiles, se aprecia una disminucién
en la proporcion de estudiantes que se ubica en los niveles de desempefio mds bajos (bajo | 'y
nivel 1), y un leve aumento en la proporcién de estudiantes que se ubica en los niveles mas altos
(llly IV); especialmente en el nivel llI.

Con respecto a diferencias de género, no existe un patrén de comportamiento generalizado
atodas las pruebas y grados. En lectura en tercero y sexto grados predominan los paises donde
las nifias tienen un puntaje promedio mds alto que los nifios.

En matemadtica en sexto grado, tanto en SERCE como en TERCE las diferencias significativas
favorecen alos nifios, a nivel regional y en la mayoria de los paises. En ciencias, considerando los
ocho paises participantes con informaciéon comparable, se observan diferencias y hay algunos en
los cuales el rendimiento por género se invirtié: mientras que en SERCE se observaron diferencias
significativas a favor de los nifios, en el TERCE se presentaron a favor de las nifias.

En los apartados siguientes se presentan los resultados de los logros de aprendizaje de los
estudiantes en las dreas y grados evaluados en la escala de calificacién del TERCE (media de 700
puntos), los cuales son parte de esta segunda instancia de entrega resultados de los aprendizajes.
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La escala de
calificacion del TERCE

Aligual que otras evaluaciones nacionales e internacionales, el TERCE (2013) reporta los resultados
de sus pruebas de aprendizaje a través de dos mecanismos centrales. El primero consiste en una
escala de puntaje y el segundo, en la distribucion de estudiantes segun niveles de desempefio.

La evaluacién de aprendizajes ha experimentado importantes cambios durante la dltima década,
al perfeccionarse las técnicas de recoleccién de datos, de medicién y también de andlisis. Siguiendo
estas innovaciones, fue necesario que el TERCE adaptara sus procedimientos y mejorara sus criterios
metodoldgicos para obtener mayor precision en sus calculos y, consecuentemente, entregar datos
de mejor calidad a los paises.

El TERCE incorporo dos elementos principales
para mejorar la precision de las estimaciones de logro:

o Cambios en los criterios de exclusion de la muestra que mejoran la alineacién del TERCE
con los criterios de exclusién empleados en otras pruebas internacionales2. Estos finalmente
determinan el tamario de la muestra efectiva con la cual posteriormente se realizan los andlisis, y

9 mejoras al procedimiento de estimacion de puntajes utilizando la técnica de valores plausibless,

los cuales posteriormente hacen posible la estimaciéon de una puntuacién media a nivel
nacional, metodologia mejorada para aproximar los puntajes de los paises4. Para estimar los valores
plausibles, siguiendo las practicas de otros programas internacionales que emplean esta metodologia,
se incluyeron covariabless. Los valores plausibles son la base para los reportes de resultados de las
pruebas de aprendizaje y los analisis de factores asociados.

Considerando lo anterior, el CTAN® recomendé que los puntajes fuesen presentados en una
escala diferente a la de SERCE (media de 500 puntos). Los paises, por su parte, atendiendo a los
desafios que implicaba comunicar la modificacién del puntaje entre las dos entregas de resultados
acordaron un cambio de escala en la XXXIIl Reunién de Coordinadores de LLECE realizada el 23y 24
de octubre en Monterrey, México. Sumado a lo anterior, los representantes de los paises presentes
en Monterrey acordaron que esta nueva escala fuese utilizada y aplicada a todos los informes que
se presenten a partir de 2015 y a estudios futuros del LLECE.

Por este motivo, y siguiendo las recomendaciones del CTAN y los acuerdos de los coordinadores
nacionales del LLECE, se decidié construir una nueva escala que tiene una media centrada en 700
puntos y una desviacion estandar de 100 puntos.

2 Para que un examinado sea incluido en la base de datos para el TERCE, el estudiante debe estar presente en la sesion
donde se aplica la prueba respectiva y deben contar al menos con tres respuestas marcadas. En el caso de la comparacion
TERCE-SERCE se usaron los criterios de exclusion del SERCE, es decir, se excluyeron cuando habia omisién en las dos tltimas
preguntas del segundo bloque y cuando el INFIT u OUTFIT eran menor a 0,7 o superior a 1,3, respectivamente.

3| os datos de la prueba TERCE se basan en el uso de versiones generalizadas del modelo de Rasch para respuestas binarias, en el uso
de técnicas basadas en la teoria de la imputacion de valores faltantes de Rubin (1987), denominados como valores plausibles, y en el
uso de andlisis estadisticos ponderados sobre la base de valores plausibles, para la obtencidn de inferencias poblacionales por pais.
4 Esta decision fue tomada en consenso, mediante el Acuerdo 8 de la XXXIl Reunion de CNs Quito, 7-8 abril 2014, en base a
Recomendacion 3.1 de la Reunién de Conformacion del CTAN en Montevideo, 10-11 septiembre 2011.

5 Las covariables utilizadas fueron: género, edad, si el estudiante era indigena y rendimiento de la escuela, mds la informacion
proveniente de los cuestionarios del estudiante y de la familia, incluidos mediante un andlisis de componentes principales en
los modelos de imputacion. Esta informacion incluia informacion relacionada con nimero de personas en el hogar, posesion de
libros y cuadernos, realizacion de tareas fuera del hogar, supervision de estas tareas y trabajo remunerado o no remunerado.
En total, se utilizé la informacién proveniente de 29 preguntas del cuestionario de familia, 11 preguntas del cuestionario de
alumno para tercer grado y 31 preguntas del cuestionario del alumno de sexto grado.

¢ La lll Reunién del Consejo Técnico Consultivo de Alto Nivel (CTAN), se realizé en Ciudad de México el 6 y 7 de octubre 2014.
Los participantes de esta reunion fueron: Felipe Martinez Rizo, Eugenio Gonzdlez, Wolfram Schulz y Martin Carnoy (video-
conferencia). Como integrantes de la Sub-comision de la Asamblea de Coordinadores Nacionales asistieron Margarita Zorrilla
(México) y Harvey Sdnchez (Ecuador).
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Descripcion de
niveles de desempeno

Para conocer la concentracion de estudiantes segtin niveles de desempefio, primero es necesario
establecer los ‘puntos de corte’ que definen la transicién de un nivel a otro. Esta tarea implica
que un grupo de personas emita un juicio experto para determinar cuanto es lo minimo que se
debe responder en una prueba para alcanzar un determinado nivel de desempefio. Dicho juicio es
regulado por un conjunto de procedimientos estandarizados que permiten objetivar el proceso.

Para establecer los puntajes de corte de las pruebas del TERCE se empleé el método de
Bookmark. Esta metodologia es una de la mas utilizadas a nivel internacional para establecer
niveles de desempefio en pruebas estandarizadas (Cizek & Bunch, 2007; Mitzel et al., 2001). En el
método Bookmark, expertos y profesionales comprometidos con el drea evaluada trabajan con un
cuadernillo que contiene las preguntas de la prueba ordenadas segun su dificultad empirica, desde
la mas facil ala mas dificil. El trabajo de los jueces consistié en revisar las preguntas asi ordenadas y
seleccionar la primera que, en su opinién, un sujeto limite (aquel que estd en el borde inferior de la
categoria de desempefio cuyo puntaje de corte se esta definiendo) tendria una mayor probabilidad
de responder correctamente.

Esta decision individual fue luego discutida en pequefios grupos, donde se dio a conocer el
juicio de los demas participantes y donde, al término de la discusién e intercambio de opiniones,
cadajuez tuvo la posibilidad de volver a establecer su punto de corte. Finalmente, hubo una sesién
plenaria, en que cada grupo expuso sus argumentos y puntos de corte, se entregaron datos de
impacto de los puntos de corte propuestos y se dio la oportunidad para que cada juez, en forma
individual, manifestara nuevamente su decisién (Cizek & Bunch, 2007; Zieky, Perie, & Livingston,
2006). En estas dos rondas de trabajo (grupos pequefios y plenario) se utilizé la mediana de los
puntos de corte de cada juez para establecer el punto de corte grupal.

A través de esta metodologia se establecieron tres puntos de corte en cada prueba, que dieron
lugar a cuatro niveles de desempefio (I, Il, Il y V). Estos niveles ordenaron los logros de aprendizaje
de los estudiantes en un continuo de creciente complejidad: los logros de los niveles inferiores son
la base de los niveles mas avanzados’.

Con los resultados asociados a los niveles de desempefio se obtiene informacién sustantiva
respecto de los conocimientos que poseen y las habilidades que han desarrollado los estudiantes.
Esta informacién se puede convertir en un valioso aporte para orientar el trabajo pedagégico.

Es necesario aclarar, finalmente, que por la naturaleza de la prueba y de los aprendizajes
evaluados, escritura tiene algunas particularidades tanto a nivel de los andlisis realizados como del
tipo de resultados que se entregan. Estas especificaciones seran presentadas en el capitulo que
refiere a esta prueba en particular.

7 Se considerd la posibilidad de agregar “nivel bajo I” para ubicar en éste a los estudiantes que no contestan correctamente
ninguna pregunta de la prueba, diferenciando a este grupo de quienes si muestran el desemperio mds bajo establecido
a partir de los puntos de corte; sin embargo, en todas las pruebas se observé que este porcentaje de estudiantes era
muy bajo (1% o menos), por lo que tal distincion no fue incluida finalmente en este Reporte.
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Capitulo 2




Este capitulo aborda los aprendizajes en lectura de estudiantes de tercer y sexto grados a nivel
regional. Se organiza en tres secciones: en la primera se da cuenta de aquello que se evallda en las
pruebas de lectura, destacando cudl es el enfoque de la evaluacién y presentando las especificaciones
de contenidos disciplinares y procesos cognitivos que estdn a la base de los items que componen las
pruebas. La segunda seccién presenta los resultados de los estudiantes de tercer grado y la tercera,
muestra los resultados de sexto grado.

Las dos secciones de resultados siguen una misma estructura. En una primera instancia se
presentan las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando dichas
puntuaciones con el promedio regional; luego, se presentan los resultados asociados a los niveles de
desempefio, lo que permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel en los 15
paises evaluados, mas el estado mexicano de Nuevo Ledn. En esta parte del capitulo, se muestran
ademds items de las pruebas del TERCE que caracterizan los aprendizajes alcanzados para cada
uno de los niveles.

El enfoque de
evaluacion en lectura

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, el enfoque de evaluacién de la prueba de lectura se
funda en la perspectiva curricular de los paises participantes en el estudio.

Laalineacién curricular deriva de la actualizacién que el Instituto Colombiano para la Evaluacién de
la Educacion (ICFES) hizo del andlisis curricular elaborado para SERCE, el cual fue realizado a partir de
los criterios compartidos en los documentos curriculares, los textos escolares y los enfoques sobre
la evaluacién de los paises. Para el desarrollo de instrumentos del TERCE, se efectud una revision
del andlisis curricular elaborado para el SERCE, identificando los cambios curriculares ocurridos
desde entonces e incorporando en el andlisis los curriculos de los paises que no participaron en el
SERCE. Para estarevision, al igual que en el SERCE, se solicité a los paises participantes que enviaran
la informacién sobre curriculo, evaluacién y textos escolares. Este ajuste curricular se realizd con
informacién enviada por: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras,
México, Nicaragua, Paraguay, Peru, Republica Dominicanay Uruguay. En base a este andlisis, el ICFES
desarrollé un documento de ajuste al andlisis curricular del SERCE, a partir del cual MIDE UC elaboré
las tablas de especificaciones para las pruebas del TERCE.

Desde un punto de vista disciplinario, los paises han adoptado perspectivas conceptuales provenientes
del andlisis del discurso, la linglistica discursiva y la semidtica de la comunicacién para favorecer el
desarrollo del uso funcional del lenguaje en situaciones comunicativas concretas (OREALC/UNESCO,
2012). Asi, la organizacién curricular considera®:

®La comprension e interpretacién de diferentes tipos de texto orales y escritos de
amplia circulacién y de uso cotidiano, como herramientas de acceso al conocimiento
y al desempefio social.

®La produccién de diferentes tipos de texto segun el propdsito y la situacién
comunicativa, privilegiando el desarrollo de la capacidad del estudiante para producir
sentido y comunicar de forma coherente sus ideas.

@E| estudio de la literatura se aborda desde dos perspectivas: busqueda del placer
estético y texto literario como apoyo al desarrollo de la comprensién e interpretacién
textual.

®Lareflexién sobre la lengua se da a medida que se avanza en el nivel educativo, para
abordar el conocimiento de aspectos formales, como la sintaxis, en funcién de procesos
comunicativos adecuados a los contextos culturales y sociales.

8 Se consideran aspectos disciplinares asociados a la ensefianza de la lengua, lo que incluye lectura y escritura.
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» Qué se evalua en lectura: dominios y procesos
En la prueba de lectura se evaluan dos dominios:

o Dominio de la comprension de textos: lectura de diversos textos® continuos y discontinuos,

a partir de los cuales se realiza un trabajo intratextual o intertextual.”® La prueba integra
diversidad de estimulos asociados a items (de tres a cinco por estimulo). Los textos que se
consideran son aquellos que aparecen con alta convergencia en la actualizacién curricular: para
tercer y sexto grado, textos literarios narrativos (de estructura lineal y simple) y liricos. En el
caso de los pasajes no literarios, para tercer grado se consideraron aquellos con secuencia
envolvente™ narrativa (lineales y de estructura simple), descriptiva (centrados en uno o dos
ideas u objetos descritos); y para sexto grado, aquellos con secuencia envolvente narrativa (de
estructura no lineal, o con mds de una historia o la presencia de mds de un espacio) y descriptiva
o argumentativa (en el caso de esta ultima secuencia, hay que enfatizar que presentan uno o
dos argumentos simples y un punto de vista explicito).

Textos que satisfacen estos requerimientos para tercer grado son adivinanzas, cuentos con una
estructura mas o menos predecible, fabulas, leyendas simples, poemas, diarios de vida, noticias,
biografias, textos descriptivos o narrativos con finalidad informativa, como la noticia, afiches
sencillos, recetas o instructivos de armado.

En el caso de sexto grado, los textos que satisfacen los requerimientos antes enunciados son:
refranes, cuentos no lineales con didlogo entre personajes, cémics, leyendas, mitos, poemas,
noticias, articulos cientificos, textos descriptivos o narrativos con finalidad informativa que
incorporan tablas o graficos simples, afiches, cartas de solicitud en formato tradicional, correos
electronicos, criticas cinematograficas simples, entre otros.

9 Dominio metalingiiistico y tedrico: se refiere al dominio de conceptos de lengua y
la literatura. Exige centrarse en el lenguaje como tal, mediante el conocimiento de sus
términos, parareconocery designar propiedades o caracteristicas de los textos y sus unidades.
Por ejemplo, aplicar la denominacién de “conflicto” a la parte correspondiente de un cuento o
aplicar a un texto el nombre de “noticia” por la observacion de su forma o de su estilo. Estos
procesos suelen estar relacionados con la escolarizacion y con el dominio progresivo de la
terminologia de la linglistica y la literatura (UNESCO/OREALC, 2008). A partir de lainformacién
recopilada en el documento de revisién y actualizacién curricular del TERCE, y en base a los
acuerdos adoptados con los paises, se tomé la determinaciéon —para esta prueba— de establecer
que el dominio metalingtistico y tedrico se evaluara solamente a nivel inferencial, ya que tiene
relacion con la explicacién de conceptos y funciones de orden semdntico, sintdctico y pragmatico.

En la prueba de lectura se evalian también tres procesos cognitivos,
todos ellos vinculados a niveles de interpretacion textual:

0 Comprension literal: el estudiante reconoce y recuerda elementos explicitos; identifica,

localiza informacién en segmentos especificos del texto y selecciona larespuesta que emplea
las mismas expresiones que estan en el texto o que expresa la informacién mediante sinénimos. Para
este proceso cognitivo, la principal habilidad utilizada es la de reconocer.

9| a actualizacion al andlisis curricular realizada por el ICFES da cuenta de la total convergencia del trabajo en torno al texto
como unidad de sentido, razén por la cual, se elimina la distincion en funcion de la lectura de pdrrafos y lectura de enunciados
o palabras presentes en el SERCE.

" Para el TERCE se considerd que el trabajo intertextual puede realizarse en cada uno de los procesos de comprension:
literal, inferencial o critico.

" Como se indica en la publicacién Aporte para la ensefianza de la Lectura del SERCE, Adam (1992 citado en UNESCO 2009:
19) “plantea que dentro de los textos se combinan, con diferente grado de jerarquia, diferentes formas textuales que él llama
‘secuencias’. En la mayoria de los cuentos, por ejemplo, predomina la secuencia narrativa, pero hay también secuencias
descriptivas (cuando se dice cémo es un personaje, por ejemplo), conversacionales (cuando dos personajes dialogan),
explicativas (cuando el detective da las razones del asesinato), etc. Es decir, en muchos casos hay una secuencia dominante
y otras subordinadas, y pocas veces hay una sola forma textual”.
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9 Comprension inferencial: el estudiante dialoga o interactta con el texto, relacionando la
informacién presente en sus distintas secuencias. Para esto, utiliza la habilidad de comprender
y efectua las siguientes acciones:

@ llustrar (dar un ejemplo especifico de un concepto general o principio).
@ Clasificar (agrupar elementos conforme a uno o mas principios dados por el texto).
® Resumir las ideas principales.

@ Concluir (extraer una conclusion légica a partir de la informacién que se presenta explicita o
implicitamente).

El proceso inferencial pone en juego también la habilidad de analizar informacién (dividiendo
informacién en sus partes constitutivas y estableciendo cémo se vinculan entre si'y con el propdsito
y la estructura) mediante las siguientes acciones: diferenciar (distinguir las partes de un todo en
funcién de suimportancia), organizar (ordenar elementos y explicar las relaciones, paralo cual debe
construir conexiones entre las partes de la informacién presentada), inferir (atribuir un punto de
vista, sesgo, valor o propdsito al mensaje).

e Comprension critica: el estudiante valora o juzga el punto de vista del emisor y lo distingue

o contrasta con otros y con el propio. La habilidad que ejercita es la evaluacién, la que implica
juzgar un producto u operacién en funcion de criterios (por ejemplo, juzgar un texto en funcién de
su contenido o de su estructura).

En las secciones de resultados que se presentan a continuacion, se hace una descripciéon mas precisa

del modo en que las pruebas de tercer y sexto grado combinan estos dominios y procesos cognitivos
en su composicion definitiva.
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Rendimiento de
estudiantes

de tercer

rado

en la prueba de lectura

Descripciéon de la prueba

Tal como fue indicado en la seccién anterior, la prueba de lectura de tercer grado se organiza
en funcién de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y dos dominios de
conocimientos. En la tabla 1 se sefialan los aprendizajes especificos que se evaltian en cada dominio:

TABLA 5:

APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO
EN LA PRUEBA DE LECTURA DE TERCER GRADO

©

DOMINIO
COMPRENSION
DE TEXTOS

©

DOMINIO
METALINGUiSTICO
Y TEGRICO

@ Reconoce informacién explicita en los textos: qué, quién, dénde, cudndo.
@® Reconoce de qué se habla en un texto (idea principal explicita).
® Reconoce secuencias (antes-después) explicitas en el texto
(temporales o causales).

® Identifica el significado de palabras o frases definidas explicitamente
en el texto.

@ Distingue un texto por su siluetay elementos paratextuales (receta,
instructivo, noticia, poema, afiche).

@® Establece relaciones entre secuencias de acciones del texto
narrativo, descriptivo e informativo (anticipay retoma informacion).
@ Establece relaciones y abstrae categorias entre bloques de
informacion en el texto descriptivo.

® Reconoce cdmo se organiza la informacion en un texto con
secuencia envolvente narrativa o descriptiva.

@ Infiere informacion implicita sobre el contenido del texto.

@ Infiere el tema central y secundario de un texto.

® Infiere el significado de palabras o expresiones cotidianas a partir
del contexto.

@ Utiliza los elementos paratextuales para dar sentido a la lectura.
@ Enjuicia o valora informacién implicita o explicita de un texto.

@ Reconoce expresiones que indican acciones en tiempo presente
y pasado (tiempos verbales).

@ Distingue la funcién de algunos conectores: adicién, temporalidad
y oposicién.

@ Infiere la funcién de conjunciones coordinantes simples, como
y, 0, pero; y subordinantes de uso frecuente, como porque o si.
@® Reconoce la concordancia nominal (de género y nimero en
sustantivos y sus determinantes).

@ En secuencias descriptivas, reconoce caracteristicas o atributos
de objetos, personas, animales.

® Reconoce personaje principal o protagonista.

® Reconoce accién o evento central.

® Reconoce desenlace o final de un relato.

@ Reconoce conceptos de narracion, descripcién y poemas.
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La prueba de lectura de tercer grado responde a la siguiente distribucién de preguntas (todas de
seleccién multiple) segiin dominio y proceso cognitivo:

TABLA 6:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO
Y PROCESO COGNITIVO, PRUEBA DE LECTURA, TERCER GRADO

”
.
57

Comprension intratextual 25 30 2 86%
Metalingiiistico y tedrico o 9 o 9 14%
Total 25 39 2 66 100%
% 38% 59% 3% 100% -—--

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupé la primera posicién en un cuadernillo
y la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en
términos de la representacion de la tabla de especificaciones.

Ademas, cabe sefialar que dos de los bloques provenian del SERCE y se les considera, por tanto,
bloques ancla entre el SERCE y el TERCE. En la siguiente tabla se presenta la distribucion de preguntas
en cada bloque, indicado si se trata de un bloque nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.

TABLA 7:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE,
PRUEBA DE LECTURA, TERCER GRADO

Dominios por bloque ‘ Procesos por bloque Total
Bloque 1 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total bloque 1
Comprensién intratextual 4 5 (o} 9
Metalingiiistico y teérico o 2 o 2
Total bloque 1 4 7 o 1
Bloque 2 (nuevo) Total bloque 2
Comprension intratextual 7 4 o 1
Metalingiiistico y tedrico o o o o
Total bloque 2 7 4 o 1
Bloque 3 (nuevo) Total bloque 3
Comprension intratextual 6 3 1 10
Metalingiiistico y tedrico o 1 o 1
Total bloque 3 6 4 1 1
Bloque 4 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total bloque 4
Comprensién intratextual 6 3 o 9
Metalingiiistico y teérico o 2 o 2
Total bloque 4 6 5 (o} 1
Bloque 5 (anclaje) Total bloque 5
Comprensioén intratextual o 9 o 9
Metalingiiistico y teérico o 2 o 2
Total bloque 5 o 1 o 1
Bloque 6 (anclaje)
Comprension intratextual 2 6 1 9
Metalingiiistico y tedrico o 2 o 2
Total Bloque 6 2 8 1 1
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Resultados de logro de estudiantes
de tercer grado en la prueba de lectura

Tal como fue sefialado previamente, los resultados de logro en la prueba de lectura se presentan
através de dos tipos de informacién: aquellos que se asocian a las puntuaciones medias de cada pais
y surespectivo error estdndar (en una escala cuya media fue fijada en 700 puntos y desviacion tipica
100), junto con datos que muestran la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais; y, en
segundo lugar, aquellos resultados asociados a los niveles de desempefio.

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones

Latabla 4 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar.
Ademas, se sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y
el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los
estudiantes de tercer grado en lectura muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan
las medias de cada pais, como cuando se analiza la dispersién de los puntajes dentro de los paises.
Las puntuaciones medias observadas permiten distribuir a los paises en tres grupos:

@ Paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
Dentro de este grupo se puede clasificar a Chile, Costa Rica, México, Perd y Uruguay. Lo mismo
ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

@ Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados
en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Argentina, Brasil, Colombia y Ecuador.

@ Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 8:
PUNTUACIONES PROMEDIO EN LA PRUEBA DE LECTURA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

P i brucha Error estandar bromedio de paises
Argentina 703 4,89 o
Brasil 712 4,99 [
Chile 802 3,96 A
Colombia 714 8,33 ®
Costa Rica 754 3,24 A
Ecuador 698 4,72 [
Guatemala 678 3,87
Honduras 681 4,14
México 718 3,25 A
Nicaragua 654 2,84
Panama 670 3,94
Paraguay 653 4,81
Peru 719 3,91 A
Rep. Dominicana 614 3,50
Uruguay 728 7,15 A
Promedio Paises’ 700 1,22
Nuevo Ledén 733 3,18 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de pafses.

' Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Ledn.
Para mayor detalle, consultar el Reporte Técnico del TERCE.

31



El grafico 1 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de tercer
grado de cada pais en la prueba de lectura. Las barras horizontales indican los promedios de cada
pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los puntos que
delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan el 80% central
de los casos (percentiles 10 y 90).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas variaciones
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba, resulta
interesante analizar si los estudiantes se alejan mas o menos de este promedio o, en otras palabras,
si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila entre
573y 830 puntos. La mayor variabilidad se observa en Paraguay (254 puntos de diferencia), seguido de
Nuevo Ledn (245 puntos de diferencia) y México y Pert (243 puntos de diferencia en ambos casos). La
menor variabilidad se observa en Republica Dominicana (207 puntos de diferencia), seguido de Costa
Rica (208 puntos de diferencia) y Nicaragua y Honduras (211 puntos de diferencia en ambos casos).

GRAFICO 1:

VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN
LECTURA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER
GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS
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» Clasificacién de niveles de desempefio
en lectura, tercer grado de primaria

El propdsito de esta seccién es presentar los resultados en la prueba de lectura de los estudiantes
de tercer grado de primaria, considerando la distribucién en los distintos niveles de desemperio en
cada pais. Para interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentaciéon de los niveles
de desempefio, junto a sus respectivos puntajes de corte y los dominios y procesos implicados. Cabe
destacar que estos niveles no son los mismos de los utilizados en el SERCE, dado algunas diferencias
entre el disefio del SERCE y del TERCE. La figura 1 expone lo que conoceny son capaces de hacer en
el area de lectura los estudiantes de tercer grado evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro
niveles de desempefio.

FIGURAT:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN
LECTURA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA

e En narraciones literarias, predominantemente fabulas, textos
liricos breves, cartas y afiches, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:
NIVEL 1
(HASTA 675 @ Localizar informacién explicita, repetida literalmente
PUNTOS) o mediante sindnimos, que se encuentra en un lugar
destacado del texto (inicio o final) y claramente
distinguible de otras informaciones.
@Extraer conclusiones a partir de conexiones entre
ideas evidentes.
@ Inferir el significado de palabras conocidas y familiares
a partir de las claves que entrega el texto.
@®Reconocer tipos de textos breves de estructura
familiar y cercana.

o En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches noticias
y textos instruccionales, estos estudiantes muestran evidencia

de ser capaces de:

NIVEL Il

(ENTRE 676 ® Localizar y relacionar informacion explicita (relaciones

Y 728 PUNTOS) causales), repetida literalmente o mediante sinénimos,

que se encuentra en el cuerpo de un texto, que debe

ser distinguida de otras informaciones cercanas.

@ Inferir informacién a partir de conexiones sugeridas

por el texto (no necesariamente evidentes).

©® Realizar relaciones que demuestran la comprensién

del sentido global del texto (por ejemplo, distinguir

el tema central), a partir de informacion explicita

reconociday reiterada en el texto.

®Reconocer el propdsito comunicativo de un texto

no literario.

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias,
textos instruccionales, avisos y articulos informativos, estos
estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Localizar y relacionar informacién explicita

(relaciones causales y de secuencia temporal),
repetida literalmente o mediante sinénimos, presentes
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en distintas partes de un texto, distinguiéndola de
informacién que le compite.

Inferir informacién a partir de conexiones sugeridas
por el texto y apoyadas en el conocimiento de mundo.

Inferir el significado de palabras no conocidas ni
familiares a partir de las claves que entrega el texto.

Realizar relaciones que demuestran la comprensién
del sentido global del texto, como distinguir el tema
central y otras, a partir de informacion explicita e
implicita del texto.

Reconocer caracteristicas del contenido y estructura
de textos literarios y no literarios.

En narraciones literarias, textos liricos, cartas, afiches, noticias,
textos instruccionales, avisos y articulos informativos, estos
estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

©

NIVEL IV
(DESDE 813 Interpretar lenguaje figurado y acciones de personajes
PUNTOS) en narraciones.

Reflexionar y emitir juicios sobre los recursos y las
caracteristicas del contenido y estructura de textos
literarios y no literarios.

Reconocer tipos de texto de estructuras no familiares
ni cercanas.

La figura 2 presenta un gréfico de barras, donde cada color representa un determinado nivel de
desempeiio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la
figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE que

logré cada nivel de desempefio.

FIGURA2:
DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES
DE TERCER GRADO DE PRIMARIA

POR NIVEL DE DESEMPENO EN LECTURA

Argentina 38,5 22,7 26,7
Brasil 33,7 21,6 32,0
Chile 10,0 14,5 35,7
Colombia 32,2 23,1 31,7
Costa Rica 17,6 22,0 39,4
Ecuador 38,1 24,3 27,6
Guatemala 46,1 23,7 22,9
Honduras 45,7 247 22,8
Meéxico 33,1 22,7 28,3
Nicaragua 56,2 241 16,1
Panama 48,9 23,3 21,5
Paraguay 57,4 19,7 16,2
Perd 32,4 21,0 31,1
Rep. Dominicana 74,1 14,9 8,9
Urug}lav 28,6 23,3 31,5
TOTAL PAISES 395 21,7 He
Nuevo Lesn 268 21,6 332
0 20 40 60 80 100

Porcentaje de Estudiantes por Nivel . .

Nivel I Nivel II Nivel III
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A nivel regional, el 40% de los estudiantes de tercer grado obtuvieron nivel | y constituyen el
grupo mas numeroso. El nivel lll concentré al 26% de los estudiantes, mientras que los estudiantes
que alcanzaron el nivel Il de desempefio representaron 22%, seguidos del nivel IV con 13%. Para
ilustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuaciéon se presentan una
serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba TERCE de lectura de tercer grado que
caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel®,

Enlafigura 3 se muestra el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de localizar informacién explicita
que se encuentra en un lugar destacado del texto, especificamente al inicio de éste. El contenido y la
habilidad evaluados en este item corresponden a una tarea sin mayor complejidad, ya que lainformacién
se presenta de maneraliteral, en un lugar del texto que es claramente visible y que no tiene informacion
que le compita. Este es un desempefio propio del nivel |. Tal como se indicé en la figura 1, en este nivel, entre
otros desempefios, los estudiantes son capaces de “localizar informacién explicita, repetida literalmente o
mediante sinénimos, que se encuentra en un lugar destacado del texto (inicio o final) y claramente distinguible
de otras informaciones”. Al costado izquierdo de la siguiente figura, se presentan los resultados obtenidos por
los diferentes paises en dicho item mediante el porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 3: i
ITEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO
EN LECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el texto siguiente:

respuesta
correcta

Elleén y el ratéon

Argentina 70% U

. n leén dormia tranquilamente, cuando un raton
Brasil 81% empezo a jugar encima de su cuerpo. Despertd el
Chile 91% leon y rapidamente atrapo al ratdn; quien a punto

. de ser comido, le pidio al ledn que lo perdonara, y
Colombia 76% le prometio ayudarlo cuando lo necesitara. El leén
Costa Rica 90% = echd areirylodejdir.
Ecuador 74% Pocos dias después, unos cazadores apresaron al rey de la selva y lo ataron con
E I o una cuerda a un drbol. Pasé por ahi el ratoncillo, quien al oir los lamentos del
uatemala 72% ledn, corrid al lugar y mordid la cuerda hasta romperla, dejandolo libre.

Honduras 64%

. 4% —Dias atrds —le dijo—, te burlaste de mi pensando que nada podria hacer por
México 76% ti en agradecimiento. Ahora es bueno que sepas que los pequenos ratones somos
Nicaragua 64% agradecidos y cumplimos nuestra palabra,

Panama 67% Nunca desprecies las promesas de los pequedios honestos. Cuando llegue el momento
las cumplirdn.

Paraguay 61 % Esopo
Perd 78% N
Rep. Dominicana 46% Al inicio de la historia, ¢ dénde juega el raton?
UrUguay 82% A) Encima de un ledn
Promedio paises 74% _ '

, B) Abajo de un arbol.
Nuevo Ledn 84%

C) Sobre una cuerda.

D) Cerca de unos cazadores.
L31AD1041L
\. ¥,

Ejemplo 1: localizar informacién
explicita que se encuentra en Dominio Comprensién intratextual
un lugar destacado del texto, Procesos Comprensién literal
especificamente al inicio de éste; el
contenido y la habilidad evaluados
en este item corresponden a una

Localizar informacion explicita,
repetida literalmente o mediante
sindnimos, que se encuentra en un

tarea sin mayor complejidad, ya O lugar destacado del texto (inicio o
que [ainformacién se presenta de final) y claramente distinguible de
manera literal, en un lugar del texto otras informaciones.

que es claramente visible y que no

tiene informacion que le compita. Opcion correcta | A

13| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion lingtiistica
a los distintos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la versién base de cada item.
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Enlafigura 4 se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde a la tarea de relacionar informacion
que aparece de manera explicita (relaciones causales) en el texto. La relacién solicitada requiere
que el nifio sea capaz de distinguirla de otras informaciones cercanas, y que logre relacionar
informacion del primer parrafo con informacién del segundo parrafo. Este es un desempefio propio
del nivel Il. Tal como se indicé en la figura 1, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son
capaces de “localizar y relacionar informacién explicita (relaciones causales), repetida literalmente
o mediante sinénimos, que se encuentra en el cuerpo de un texto, que debe ser distinguida de otras
informaciones cercanas”. Al igual que en el ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la figura se
muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 4: i
[TEM EJEMPLO 2, NIVEL I DE DESEMPENO
ENLECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el texto siguiente:
Pais respuesta
correcta

: Los juguetes :
Argentina 60%
Brasil 57% Losjuguetes de la clase

; . comenzaron a cantar,

Chile % iEstaban muy contentos,
Colombia 64% el colegio iba a comenzar!
Costa Rica 71%

Después de dias y dias
Ecuador 51% de muy poca acti\ridfad,
con los ninos y las nifas

Guatemala 49% volverian a jugar.
Honduras 50% )

T Salieron de sus rincones,
Meéxico 58% organizaron un gran taller,
Nicaragua 40% y a todos los que estaban rotos
s . trataron de componer.

anama 42%
Paraguay 49% Muiiecos, rompecabezas y coches,
. pelotas, osos y autos,
Perud 59% camiones, trenes y aros,
Rep. Dominicana 39% ya todos estdn ubicados, :
esperando que, muy pronto, -

Uruguay 58% los nifios les den un abrazo. =

Promedio paises 55%

Begonia Diaz Garcia

Nuevo Ledén 63%
\

0 ¢ Por qué es importante para los juguetes que el colegio comience?

X ) A) Porque los van a componer.
Ejemplo 2: relacionar )
informacién que aparece B) Porque podran cantar en clases.
de manera explicita C) Porque se quedaran en los rincones.
(relaciones causales) B oo _
en el texto. La relacién )} Foreuevonsrenaligarcon loemilos: L31804084R
solicitada requiere que \. J
el niflo sea capaz de
distinguirla de otras Dominio Comprensién intratextual
informaciones cercanas, Proceso Comprensién inferencial

y que logre relacionar
informacién del primer
parrafo con informacion
del segundo parrafo.

Localizar y relacionar informacién explicita
(relaciones causales), repetida literalmente o
Accion o tarea mediante sinénimos, que se encuentra en el
cuerpo de un texto, que debe ser distinguida
de otras informaciones cercanas.

Opcién correcta | D
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Enlafigura 5 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de realizar unarelacién

que demuestra la comprension del sentido global del texto, a partir de informacién explicita e

implicita del texto, desempefio propio del nivel lll. Tal como se indicé en la figura 1, en este nivel,
entre otros desempefios, los estudiantes pueden “realizar relaciones que demuestran la comprensién
del sentido global del texto, como distinguir el tema central y otras, a partir de informacién explicita
e implicita del texto”. Al igual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se
muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 5:

[TEM EJEMPLO 3, NIVEL Ill DE DESEMPENO
EN LECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

%

respuesta

correcta
Argentina 42%
Brasil 47%
Chile 65%
Colombia 55%
Costa Rica 44%
Ecuador 55%
Guatemala 47%
Honduras 52%
México 51%
Nicaragua 45%
Panama 43%
Paraguay 45%
Peru 61%
Rep. Dominicana 37%
Uruguay 45%

Promedio paises 49%
Nuevo Ledén 50%

Para contestar las preguntas X a XX, lee el texto siguiente:

To escrhs desde Tokis, &Wﬂzd&%am ‘Z%yuzﬁam
da&mymtwymﬂ/ymmzf@mmm Ml
Wm&mwt&p@dﬂmmwywm tmaiaed,dtaﬁywzﬁ&ﬁ
Mmi@&m&,mm&aﬂmeﬁm?fé&;@deﬁm
Wmm%myﬁaww&@ :f@ﬁwno&acmrﬁagu&
W&mwwagéym%aia@demw
%mndamg/ema&m?&, a/m,{fa

Lawa.

TERCE, 20

UNESCO, LLECE,

O

Ejemplo 3: realizar una
relacion que demuestra la
comprension del sentido
global del texto, a partir
de informacion explicita e
implicita del texto.

N
Segun el texto, ¢ qué hace Laura principalmente en Japon?
A) Esta estudiando.
B) Realiza deportes.
C) Conoce lugares.
D) Ensena espaiiol.
L31A01074T
\ y,
Dominio Comprensién intratextual
Proceso Comprensién inferencial

Accion o tarea

Realizar relaciones que demuestran
la comprensién del sentido global del

implicita del texto.

texto, como distinguir el tema central y
otras, a partir de informacion explicita e

Opcién correcta | A
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Por ultimo, en lafigura 6 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de reflexionar
sobre la estructuray contenido de un texto. A través de las opciones, el alumno debe discriminar
la razén por la que el texto presentado corresponde a una adivinanza, es decir, la tarea no se
delimita a reconocer el tipo de texto sino a reflexionar acerca de las razones por las cuales ese
texto es una adivinanza. Este es un desempefio propio del nivel IV. Tal como se indicé en la figura
1, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “reflexionar y emitir juicios
sobre los recursos y caracteristicas del contenido y estructura de textos literarios y no literarios;
reconocer tipos de texto de estructuras no familiares ni cercanas”. Al igual que en los tres ejemplos
anteriores, al costado izquierdo de la figura se exponen los resultados obtenidos por los diferentes
paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 6: .
ITEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO
ENLECTURA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el siguiente texto:
respuesta
correcta
Argentina 29%
Brasil 26%
Chile 44% & o ;
: Adivinanza
Colombia 27% ;
. Zumb t ba, (

Costa Rica 29% um_ a que, e Zumba, @

vany vienen sin descanso. ' 0
Ecuador 29% De flor en flor trabajando /
Guatemala 18% y nuestra mesa endulzando. '
Honduras 24%
México 26% g
Nicaragua 21% ;
Panama 19% =
Paraguay 23% E
Peru 25%
Rep. Dominicana 21%
Uruguay 34%

Promedio paises A
El texto es una adivinanza porque

Nuevo Ledn 26%

0 A) esta escrito en verso y con rima.

: ) B) describe una cosa sin nombrarla.
Ejemplo 4: reflexionar
sobre la estructuray C) plantea un problema sin respuesta.
contenido de un texto.

En este caso, a través de D) contiene varios juegos de palabras.

las opciones, el alumno L32B095022a
debe discriminar la \ J
razén por la que el texto

presentado corresponde Dominio Metalinglistico y tedrico

auna adivinanza, es decir, Proceso Comprension Inferencial

la tarea no se delimita a

. Reflexionar y emitir juici rel
reconocer el tipo de texto eflexionar y emitir juicios sobre los

) Aexi recursos y caracteristicas del contenido
SIno areriexionar acerca Acciono tarea | yestructura de textos literarios y no

de las razones por las literarios; reconocer tipos de texto de
cuales ese texto es una estructuras no familiares ni cercanas.

adivinanza. -
Opcion correcta | B
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Rendimiento de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de lectura

Descripcién de la prueba

Tal como fue indicado previamente, la prueba de lectura de tercer grado se organiza en funcion
de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y dos dominios de conocimientos.
Para el caso especifico de sexto grado, el dominio de comprensiéon de textos se desagrega en dos:
comprensién intertextual y comprension intratextual. En la tabla 5 se describen los aprendizajes
especificos que se evalian en cada dominio:

TABLA 9:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO
EN LA PRUEBA DE LECTURA DE SEXTO GRADO

®Reconoce informacién explicita en los textos que lee: qué,
quién, dénde, cuando, por qué, para qué, como.

@ Reconoce de qué se habla en un texto (idea principal explicita).
®Reconoce secuencias (antes-después, causa-efecto, qué-
para qué) explicitas en el texto.

@Establece relaciones y abstrae categorias entre bloques
de informacion en el texto descriptivo.

® Reconoce cdmo se organiza lainformacién en un texto con
secuencia envolvente narrativa o descriptiva.

@ |Infiere el tema central y secundario de un texto.

@ |nfiere la idea principal de un parrafo complejo.

@ Infiere el significado de palabras o expresiones de uso poco
comun a partir del contexto.

@ Explicita las relaciones entre informacién sugerida en el texto.

e ®Reconoce modelos de organizacién de la informaciéon de
los textos.
@ Reconoce los destinatarios de un texto.
DOMINIO @ [dentifica la funcién de los distintos componentes del texto.
COMPRENSION @ Infiere el propdsito comunicativo de los textos que lee.
DE TEXTOS ® Relaciona informacién explicita entre diferentes textos leidos.
(INTRAE @®|Infiere el principal argumento que apoya el punto de vista
INTERTEXTUAL) central de un texto con secuencia envolvente argumentativa.

@Establece relaciones de comparaciény contraste entre los
textos o entre los elementos de un texto.

@®Infiere informacion implicita sobre el contenido del texto.
@ Identifica tipos de texto segln su intencién comunicativa:
descriptivo, narrativo, expositivo e informativo.

® Relaciona informacién del texto con la vida cotidiana.

@ Atribuye fundadamente un punto de vista de un texto.

@ Concluye qué texto es mas apropiado en unasituaciéon comunicativa.
® Compara los puntos de vista de distintos textos.

® Comparay relaciona textos para dar cuenta de sus relaciones
en contenido y forma.

@®Evalta elementos explicitos o implicitos de la situacién
comunicativa.

@®Evalla elementos de la forma'y el contenido del texto.
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©

DOMINIO
METALINGUISTICO
Y TEGRICO

@®Reconoce expresiones que indican acciones en tiempo
presente y pasado (tiempos verbales).

®Reconoce la concordancia nominal (de género y nimero
en sustantivos y sus determinantes) y concordancia verbal
(persona del sujeto y del verbo).

@ Distingue la funcién de algunos conectores: causa — efecto,
temporalidad, adicién, contraste.

@ |dentifica la funcién de los elementos de distintos tipos de
oraciones en el texto: subordinadas y coordinadas.

@ Reconoce elementos que establecen vinculos de correferencia
en el texto (sustitucién por sindnimos, sintagmas o pronombres).
@®En secuencias descriptivas, reconoce caracteristicas o
atributos de objetos, personas, animales.

@®Reconoce los elementos estructurales de la secuencia
descriptiva.

®Reconoce la secuencia narrativa.

@®Reconoce el personaje principal o protagonista.
®Reconoce la accién o evento central.

®Reconoce el desenlace o final de un relato.

@Identifica el significado de descripcién, cuento, poema,
narrador, conflicto y desenlace.

La prueba de lectura de sexto grado responde a la siguiente distribucién de preguntas (todas
de seleccién multiple) segliin dominio y proceso cognitivo:

TABLA 10:

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO Y
PROCESO COGNITIVO, PRUEBA DE LECTURA, SEXTO GRADO

o
)
72

Comprension intratextual 23 48 1 75%

Comprension intertextual 5 3 1 1%
Metalingiiistico y tedrico 13 o 13 14%
Total 26 66 4 96 100%

% 27% 69% 4% 100% -—--

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupé la primera posicién en un cuadernillo
y la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en
términos de la representacién de la tabla de especificaciones. Ademds, cabe sefialar que dos de los
bloques provenian del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE.
En la siguiente tabla se presenta la distribucién de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de

un bloque nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.
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TABLA 11:

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR
BLOQUE, PRUEBA DE LECTURA, SEXTO GRADO

Dominios por bloque

Bloque 1 (nuevo)

Procesos por bloque

Literal

Inferencial

Critico

Total

Total bloque
1

Comprensioén intratextual 3 7 o 10
Comprensioén intertextual o} 3 o 3
Metalingtiistico y tedrico o 3 o 3

Total bloque 1 3 13 o 16
Bloque 2 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total Izaloque
Comprensién intratextual 5 9 o 14
Comprensién intertextual o o 1 1
Metalingtiistico y tedrico o 1 o 1

Total bloque 2 5 10 1 16

Total bloque

Bloque 3 (nuevo) Literal Inferencial Critico

Comprensioén intratextual 5 6 o 1
Comprensioén intertextual 1 (o} 1 2
Metalingiiistico y tedrico o 3 o 3

Total bloque 3 6 9 1 16
Bloque 4 (nuevo) Literal Inferencial Critico ot 2quue
Comprensién intratextual 1 6 o 7
Comprensién intertextual 2 2 1 5
Metalingtiistico y tedrico o 4 o 4

Total Bloque 4 3 12 1 16
Bloque 5 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total :qu"e
Comprensién intratextual 4 1 1 16
Comprension intertextual o) (o} o o
Metalingtiistico y tedrico o o o o

Total bloque 5 a4 1 1 16

Bloque 6 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total 2 loque
Comprensioén intratextual 9 o) 14
Comprensién intertextual o o o) o
Metalingtiistico y tedrico o 2 o 2
Total bloque 6 5 1 o 16




Resultados de logro.
Prueba de lectura,
estudiantes de sexto grado

Los resultados obtenidos por estudiantes de sexto grado en lectura se entregan a través de dos tipos
de informacion: puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar (en una escala cuya
media fue fijada en 700 puntos y desviacién tipica 100), junto con datos que muestran la variabilidad de los
resultados obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, resultados asociados a los niveles de desempefio.

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones

La tabla 8 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar.
Ademds, se sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y
el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los
estudiantes de sexto grado en lectura muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan
las medias de cada pais, como cuando se analiza la dispersion de los puntajes dentro de los paises.
Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

@ Paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio de todos los paises evaluados en TERCE. Dentro de
este grupo se puede clasificar a Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, México y Uruguay. Lo mismo ocurre con
el estado mexicano de Nuevo Ledn.

@ Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE. En este grupo es posible identificar a Argentina y Peru.

@ Paises cuyos promedios estdn por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el TERCE. En
este grupo se ubican Ecuador, Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 12:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA PRUEBA DE LECTURA

SR Ereorestandar | ComBRTRcéncons)
Argentina 707 4,50 [
Brasil 721 4,91 A
Chile 776 3,23 A
Colombia 726 5,49 A
Costa Rica 755 2,80 A
Ecuador 683 5,14
Guatemala 678 3,20
Honduras 662 6,19
México 735 3,34 A
Nicaragua 662 2,72
Panama 671 3,48
Paraguay 652 3,99
Peru 703 3,39 ]
Rep, Dominicana 633 3,29
Uruguay 736 5,02 A
Promedio Paises 700 1,08
Nuevo Leén 761 3,60 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.
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El grafico 2 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de
sexto grado de cada pais en la prueba de lectura. Las barras horizontales indican los promedios
de cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los
puntos que delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan
el 80% central de los casos (percentiles 10 y 9o).

Lavariabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas diferencias
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba,
resulta interesante analizar silos estudiantes se alejan mds o menos de este promedio o, en otras
palabras, si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la variacién entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila
entre 574 y 832 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Uruguay (271 puntos de
diferencia), seguido de Chile (259 puntos de diferencia). La menor variabilidad se observa en
Republica Dominicana (196 puntos de diferencia), seguida de Nicaragua y Honduras (204 y 207
puntos de diferencia, respectivamente).

GRAFICO 2:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LECTURA

Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
México
Nicaragua
Panama

Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay

TOTAL PAISES
Nuevo Leén

400 500 600 700 800 900 1000

P10 P25 P75 P90
' . |
-

Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE)

» Clasificaciéon de niveles de desempefio
en lectura, sexto grado de primaria

En esta seccion se exponen los resultados en la prueba de lectura de los estudiantes de sexto
grado de primaria, considerando la distribucién en los distintos niveles de desempefio en cada
pais. Para interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacion de los niveles de
desempefio, junto a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La
figura 7 muestra lo que conocen y son capaces de hacer en el drea de lectura los estudiantes de
sexto grado evaluados en TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.
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FIGURA 7:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN LECTURA
DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

e En narraciones literarias (predominantemente), cartas, notas, noticias
y relatos, estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:
NIVEL 1 ®Localizar informacién explicita, repetida literalmente o
mediante sindnimos (parafraseada), que se encuentra en
(HASTA 611 distintas partes del texto (inicio, cuerpo o final) y distinguida
PUNTOS) de otras informaciones.
@Establecer relaciones causales entre informacién explicita
del texto.

@ Interpretar expresiones en lenguaje figurado.
@®Reconocer tipos de textos por su estructura familiar y
cercana; reconocer el emisor de un texto.

@®Reconocer elementos que establecen vinculos de
correferencia en el texto (sustitucién por sinénimos, sintagmas
o pronombres), que se encuentran cercanos o proximosy son
claramente distinguibles.

° En narraciones literarias, cartas, notas, articulos informativos, noticias,
relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran evidencia

de ser capaces de:

NIVEL Il

(ENTRE 612 ® Localizar y relacionar informacién explicita (relaciones

Y 753 PUNTOS) causales y de secuencia temporal), repetida literalmente

o mediante sinénimos (parafraseada), que se encuentra

predominantemente en el cuerpo del texto y que es necesario

distinguir de otras informaciones que compiten con ella.

@ Inferir informacién a partir de conexiones sugeridas por el

texto y apoyadas en el conocimiento de mundo.

®Inferir el significado de palabras familiares a partir de las

claves que entrega el texto.

®Realizar relaciones que demuestran la comprensién del

sentido global del texto, como distinguir el tema central, idea

principal y las caracteristicas principales de personajes, a partir

de informacién explicita e implicita de los textos.

®Reconocer funciones de textos discontinuos presentes en

diversos textos.

®Reconocer emisor, destinatario y propdsito comunicativo

en diversos textos.

®Relacionar dos textos, seglin sus caracteristicas y la

informacién que ambos entregan.

®Reemplazar conectores segln su sentido en el texto.

En narraciones literarias y poemas, cartas, notas, articulos informativos,
noticias, relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran
evidencia de ser capaces de:

Localizar informacion explicita, repetida predominantemente
mediante sindnimos (parafraseada), que se encuentra en
distintas partes del texto, y que es necesario discriminar de
otra informacién relevante que compite con ella.
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Relacionar informacion explicita (relaciones causales y de
secuencia temporal), repetida predominantemente mediante
sinénimos (parafraseada), en distintas partes del texto,
discriminando entre informacién relevante que compite entre si.

Inferir informacion a partir de conexiones sugeridas en diversas
partes del texto y apoyadas en el conocimiento de mundo.

Interpretar figuras literarias y expresiones en lenguaje
figurado.

Reconocer la funcién de distintos elementos y recursos
de un texto.

Reconocer elementos que establecen vinculos de
correferencia en el texto (sustitucién por sinénimos, sintagmas
o pronombres), cercanos y/o alejados entre si, con elementos
que le compiten.

Reconocer la funcién de conectores, verbos y signos
ortogrdficos en textos literarios y no literarios.

e Ennarraciones literarias y poemas, cartas, notas, articulos informativos, noticias,
relatos, afiches y comentarios, estos estudiantes muestran evidencia de ser
capaces de:
NIVEL IV
(DESDE 810 Inferir el significado de palabras utilizadas con significados
PUNTOS) diversos dependiendo del contexto en que se encuentran.

Reflexionar sobre la funcién y los recursos de un texto.
Relacionar dos textos, a partir de sus propdsitos comunicativos.

La figura 8 muestra un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel
de desempeiio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha
de lafigura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE
que alcanzé cada nivel de desempefio.

FIGURA S8:

DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES

DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

POR NIVEL DE DESEMPENO EN LECTURA

16,7 50,7 17,4 151

Argentina
Brasil 11,0 52,2 20,2 16,6
Chile 49 36,8 24,2 34,2
Colombia 9,7 51,6 21,0 17,7
Costa Rica 4.5 45,9 26,8 22,8
Ecuador 20,8 55,6 13,4 10,3
Guatemala 20,5 60,1 12,2 7,2
Honduras 25,2 591 11,2 4,6
Meéxico 9,6 48,0 21,5 21,0
Nicaragua 25,6 59,8 10,4 4,2
Panama 25,8 53,0 13,8 7,4
Paraguay 33,8 50,3 9,9 59
Pera 18,4 50,3 17,8 13,5
Rep. Dominicana 37,8 54,2 5,9 21
Uruguay 11,3 45,2 21,4 22,1

TOTAL PAISES
Nuevo Leén

18,4 51,5 16,4 13,7
6,2 40,8 24,7 28,3

Porcentaje de Estudiantes por Nivel . ’ .
Nivell  NivelII Nivel Il Nivel IV
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Anivel regional, el 52% de los estudiantes de sexto grado de primaria obtuvo nivel ll. Los otros niveles
concentraron porcentajes relativamente similares: 18% en el nivel |, 16% en el nivel llly 14% en el nivel IV.

Lafigura 8 también entrega informacién til para analizar la distribucién de los niveles de desempefio
en cada pais. Por ejemplo, se observa que en todos los paises, sin excepciones, la mayor proporcién de
estudiantes se ubica en el nivel Il.

Para ilustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, se presenta una serie de
tablas que muestran ejemplos de ftems de la prueba TERCE de lectura de sexto grado que caracterizan
los logros de aprendizaje centrales de cada nivel.#

En la figura 9 se muestra el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de reconocer elementos
que establecen vinculos de correferencia en el texto, que se encuentran préximos y son claramente
distinguibles, en este caso, sustitucion por pronombres, desempefio propio del nivel I. Tal como se
indicé en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “reconocer
elementos que establecen vinculos de correferencia en el texto (sustitucién por sinénimos, sintagmas
0 pronombres), que se encuentran cercanos o proximos y son claramente distinguibles”. Al costado
izquierdo de la figura se presentan los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item, a
través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 9: i
ITEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO
EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Para contestar las preguntas X a XX, lee el siguiente texto:

%

respuesta
Correcta Estimadaos nifios y nifias:
Los invitamos a celebrar el Dia del Estudiante este 13 de agosto a las 15:00 horas
N o La actividad se realizara en el Centro Deportivo San Manuel,
Argentlna 78 % P fue todos puedan asistir a este dia tan especial para toda |a escuela,
Brasil 84% pues ha sido preparada con mucho carifio por los profescres, profiesoras y los padres
y madres de familia.
Chile 86% Se les sugiere wsar ropa cbmoda, porgue habra muchas actividades entretenidas,
N que a continuacién detallamos
Colombia 80% 15:00 Palabras de bignvenida.
n 15:30 Concurso de baile.
Costa R ICa 88% ;; gg g:;r:?:encia deportiva,
ECUador 70% Los esperamos. Pedro Sitva
Director
Guatemala 76% £Como llegar? Escuela Luis Irarazaval
Honduras 70% .
MéXiCO 85% Awenida Centro Industrial °'l+'*
Nicaragua 74%
. £ '
Panama 71% : 3 * E:
] E | g o
Paraguay 68% H 2 | budame | | &
Peru 72% [
- . s
Rep. Dominicana 68% -
Uruguay 85% inp;acfgins:dzu:rayada en el texto anterior, ;quién o quiénes deberian usar
Promedio paises 78% A) Eldirector.
L B) Los profesores.
NUeVO Leon 90% C) Los estudiantes.
D) Los padres. LEIBOSI0aZg
o Dominio Metalingliistico y tedrico
Ejemplo 1: reconocer Proceso Comprensién inferencial

elementos que establecen
vinculos de correferencia en
el texto, que se encuentran

Reconocer elementos que establecen
vinculos de correferencia en el texto

L Accion o tarea (sustitucién por sinénimos, sintagmas o
préximos y son claramente pronombres), que se encuentran cercanos

distinguibles, en este caso, 0 préximos y son claramente distinguibles.
sustitucién por pronombres.

Opcioén correcta | C

14| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion linglistica
a los distintos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la versién base de cada item.
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Enlafigura 10 se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde a la tarea de realizar inferencias
a partir de conexiones que el texto sugiere, apoyadas en el conocimiento de mundo, desempefio
propio del nivel Il. Tal como se indicé en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes
son capaces de “inferir informacién a partir de conexiones sugeridas por el texto y apoyadas en el
conocimiento de mundo”. Al igual que en el ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la figura se
muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 10: )
ITEM EJEMPLO 2, NIVEL I DE DESEMPENO
EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el siguiente texto:
respuesta
correcta
Historia del pescador
Argentina 75%
- En la lejana ciudad de El Cairo, a orillas del rio Nilo, vivia un anciano pescador, que
Brasil 76% arrojaba todos los dias las redes al agua para sacar pescados y sobrevivir.
Chile 82% Un dia en que no habia ningn pez en el agua, encontrd entre las redes un jarron
. de cobre tapado con un corcho. Pensando en que podia venderlo en el mercado, el
Colombia 86% pescador abrid la tapa, pero joh, sorpresa! Una nube de humo blanco salié del jarron
e [FRes 84% y aparecio ante él un genio gigantesco.
o
E d El genio dijo:
cuador 2%
72% “Hace mil afios, el sabio Soleimin, del pueblo de Visaga me encerrd en este jarrén. =
Guatemala 74% Yo prometi muchas riquezas a quien me liberara, pero cien afios después, nadie me =
habia liberado” g
Honduras 64% . ) . , . o g
Después de eso, prometi vida eterna a quien lograra liberarme, pero cien anos =
México 79% después nadie me liberd”. :
Nicaragua 65% “Entonces, enojado, prometi la muerte a quien me liberara. Y ese, has sido tu,
infortunado pescador”. £
A o
Panama 61% El pescador tuvo miedo. Entonces se le ocurrio una idea para evitar su destino, Le =
Paraguay 59% dijo al genio: :
Pert 70% “iOh, genio! ‘Nndn Creo de lo que has dicho. Debes ser un simple comerciante del =
mercado de El Valle”
Rep' Dominicana 56% El genio, irritado, le respondic: 3
Uruguay 77% “Pescador incrédulo, antes de que mueras, te puedo mostrar de lo que soy capaz. =

Solo pide qué quieres ver”.

Promedio paises 73%

Entonces, el pescador le dijo al genio: z

Nuevo Ledn 85%

“Eres tan grande que es imposible que puedas entrar en este jarron”.

El genio rio, mientras se convertia nuevamente en humo e iba entrando en el jarron. =
Cuando estuvo dentro, el pescador tapd el jarron y lo arrojé al rio, de donde vino. -
Asi se librd del genio.

Ejemplo 2: realizar Andnimo
inferencias a partir de %
conexiones que el texto ¢ Qué se le ocurre al pescador para librarse del genio?
sugiere apoyadas en el
conocimiento de mundo. A) Insultarlo para que se asuste.
B) Engafarlo para que entre al jarron.
C) Arrojar el jarrén al rio para que se ahogue.
D) Salir huyendo de ese lugar para esconderse. L61B061252b
\_ J
Dominio Comprensién intratextual
Proceso Comprension Inferencial

Inferir informacién a partir de
Accion o tarea conexiones sugeridas por el texto y
apoyadas en el conocimiento de mundo.

Opcion correcta | B
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En la figura 11 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de interpretar
expresiones en lenguaje figurado, acompaiiando a lainterpretacién de figuras literarias, desempefio
propio del nivel Ill. Tal como se indicé en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los
estudiantes son capaces de “interpretar figuras literarias y expresiones en lenguaje figurado”. Al
igual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se presentan los resultados
obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo
respondié correctamente.

FIGURA 11 .
ITEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPENO
EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el siguiente texto:

respuesta
correcta

El sapo sonador

Argentina 44%
- Una tarde, el sapo dijo:
o,
Brasil 50% —Esta noche voy a sonar que soy drbol.
Chile 67% Y dando saltos, llegé a la huerta donde vivia. Era feliz: esa noche iba a ser drbol. Se
Col bi o quedd un largo rato mirando el cielo; después cerrd los ojos y se quedd dormido. Esa
olombia 44% noche el sapo sond que era drbol.
Costa Rica 48% A la manana siguiente, contd su sueno. Mds de cien sapos lo escuchaban.
Ecuador 32% —Anoche fui un dlamo —dijo—. Tenia nidos y raices hondas y muchos brazos
como alas, pero no podia volar. Crei que caminaba, pero era el viento del otofio que
Guatemala 29% arrastraba mis hojas. Crei que lloraba, pero era la lluvia que se deslizaba por mis
ramas. Siempre estaba en el mismo sitio, con las raices sedientas y profundas. No me
Honduras 33% gustd ser drbol.
México 46% Los sapos que lo escuchaban se quedaron pensativos, El sapo se despidio de ellos y se
N fue; llegd a la huerta y se quedo descansando bajo una hoja de acelga. Por la tarde,
Nicaragua 32% el sapo dijo:
Panama 32% —Esta noche voy a soiar que soy caballo.
o Al dia siguiente, contd su suefio. Mis de trescientos sapos lo escucharon. Algunos a
Paraguay 28% vinieron desde muy lejos para oirlo: .
Peru 43% — Anoche fui caballo —dijo—. Iba llevando a un hombre que huia. Crucé un puente
R D G o y un pantano. Ofa latir el corazén del hombre que me montaba. Mds tarde, me ataron
€p- bominicana 31% a un poste. Después vi una estrella grande en el cielo y luego vi el sol. Después, un 2
1 F = - T NPT B
Uruguay 52% pdjaro vino a posarse sobre mi lomo. No me gustd ser caballo.

Otra noche sofid que era viento. Y al dia siguiente dijo:

Promedio paises

—MNo me gusto ser viento.

Nuevo Ledn 58%

Una marana, los sapos lo vieron muy feliz a la orilla del agua y le preguntaron:

— ;Por qué estds tan contento? =
0 Y el sapo respondio: 3

. . —Anache tuve un suefio maravilloso. Sofé que era sapo.
Ejemplo 3:interpretar

expresiones en lenguaje ~
ﬁgurado, acompaﬁando a En el texto, ;qué significan las palabras del sapo: “Después vi una estrella
la interpretacién de grande en el cielo y luego vi el sol"?

figuras literarias. )
A) Que pas6 toda una noche.

B) Que una estrella tapo el sol.

C) Que disfrutaba mirando el cielo.

D) Que un fenémeno extraio ocurrié. LE1BOS103Za

L /
Dominio Comprensién intratextual
Proceso Comprensién inferencial

Interpretar figuras literarias y

Accién o tarea . .
expresiones en lenguaje figurado.

Opcién correcta | A
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Por ultimo, en la figura 12 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de inferir
el significado de una palabra a partir de claves contextuales, desempefio propio del nivel IV. Tal
como se indicd en la figura 7, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de
inferir el significado de palabras utilizadas con significados diversos dependiendo del contexto en
que se encuentran. Al igual que en los tres ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se
muestran los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 12:

ITEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO
EN LECTURA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

% Para contestar las preguntas X a XX, lee el siguiente texto:

respuesta
correcta

Argentina 42% ;Quién hace ese ruido que
i o : se escucha por las noches en el lago?
Brasil 55% . P 9
: iAdoénde fueron a parar los caballos
Chile 45% alados de tres cuernos? ;Logré escapar
. dos se & = 2 ices?
Colombia 27% ‘:i;ogTi:rl‘:\‘:ntE ese arbol con pies en lugar de raices?
i 9 ara nifos de Diez cuentos de misterio retine
Costa Rica 33% p? a11anos un conjunto de relatos especialmente
Ecuador 24% . elegidos para atrapar a los nifos.
| N ’ Personajes fantasticos que acttian
Guatemala 21% 4 de modo inesperado y finales
Honduras 15% . que pueden entenderse de varias
T maneras hacen que las historias
México 42% : sean interesantes de principio a fin.
Nicaragua 16%
Panama 20%
Paraguay 20%
Peru 26%
Rep. Dominicana 13%
Uruguay 46%

Promedio paises Los Diez cuentos de misterio

Nuevo Leén 50% fueron escritos por grandes autores \

e ilustrados por reconocidos dibujantes.

° Coediciones latinoamericanas =

Ejemplo 4: inferir el
significado de una
palabra a partir de
claves contextuales.

~
En: “relatos especialmente elegidos para atrapar a los nifios”, la palabra
subrayada significa

A) “aprisionar”.

B) “interesar”.

C) “ensenar”.

D) “tranquilizar”. L61B0550621
\_ J

Dominio Comprensién intratextual

Proceso Comprension inferencial

Inferir el significado de palabras
utilizadas con significados diversos
dependiendo del contexto en que se
encuentran.

Accion o tarea

Opcion correcta | B
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Capitulo 3

LOS APRENDIZAJES EN

MATEMATICA




Este capitulo aborda los aprendizajes en matematica de estudiantes de tercer y sexto grado a
nivel regional. Este apartado se organiza en tres secciones: la primera da cuenta de aquello que se
evalla en las pruebas de matemadtica, destacando cudl es el enfoque de la evaluacién y presentando
las especificaciones de contenidos disciplinares y procesos cognitivos que estdn en la base de los
items que componen las pruebas. La segunda seccién presenta los resultados de los estudiantes de
tercer grado y la tercera, muestra los de sexto grado.

Las dos secciones de resultados siguen una misma estructura. En una primera instancia se
presentan las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando dichas
puntuaciones con el promedio regional. Luego, se reportan los resultados asociados a los niveles
de desempefio, lo que permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel en los
15 paises evaluados, mas el estado mexicano de Nuevo Ledn. En esa parte del capitulo, ademas, se
muestran items de las pruebas del TERCE que caracterizan los aprendizajes logrados para cada uno
de los niveles.

El enfoque de evaluacion
en matematica

Al igual que en todas las pruebas que forman parte del TERCE, el enfoque de evaluacion de la
prueba de matemdtica se funda en la perspectiva curricular de los paises participantes en el estudio.

Esta alineacién curricular deriva de la actualizacién que el Instituto Colombiano para el Fomento
de la Educacion Superior (ICFES) hizo del andlisis curricular elaborado para el SERCE, el cual fue
realizado a partir de los criterios compartidos en los documentos curriculares, los textos escolares
y los enfoques sobre la evaluacién de los paises.

Para el desarrollo de instrumentos del TERCE se realizé una revision del andlisis curricular elaborado
para el SERCE, identificando cambios curriculares ocurridos desde entonces e incorporando en el
andlisis los curriculos de los paises que no participaron en el SERCE. Para esta revision, al igual que en
el SERCE, se solicité a los paises participantes que enviaran la informacién sobre curriculo, evaluacion
y textos escolares. Este ajuste curricular se realizé con informacion enviada por Argentina, Brasil,
Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay, Peru,
Republica Dominicanay Uruguay. En base a este andlisis, el ICFES desarrollé un documento de ajuste
al andlisis curricular del SERCE, a partir del cual MIDE UC elaboré las tablas de especificaciones para
las pruebas del TERCE.

Desde una la mirada disciplinaria, la actualizacién del andlisis curricular revela los siguientes énfasis
y enfoques en la ensefianza de matematica en los paises de la regién (UNESCO/OREALC, 2012):

®Resolucion de problemas: |la habilidad para resolver problemas requiere del uso
de todas las habilidades del pensamiento y se entiende como el eje principal de la
formacién matematica.

@ Aplicacion de lamatematica a situaciones cotidianas: se consideran las situaciones
que vive el estudiante diariamente, de modo que al trabajar un tema de matematica se
promueva que relacione el aprendizaje con el contexto cotidiano.

@ Comunicacion de resultados: reconocer los procesos que sigue el estudiante para
llegar al resultado, y que desarrolle la capacidad de explicar, argumentar y justificar.

@ Geometria: se ejercita en actividades que consideren la ubicacién en el tiempo y en
el espacio geométrico.

@ Medicion: capacidad, longitud, volumen, peso y tiempo, con el propdsito de que el
estudiante pueda incorporar este tipo de conocimientos a situaciones cotidianas.

@ Lectura, interpretacion y construccion de tablas, diagramas y graficos: recopilacién,
representacion e interpretacién de informacién.
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» Qué se evalua en matematica: dominios y procesos

En la prueba de matematica
se evaluan cinco dominios:

Dominio numérico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Significado del nimero y la estructura del sistema de numeracién, que conlleva la
capacidad para la lectura, interpretacién y escritura de nimeros en contextos diversos.
b. Interpretacién de situaciones referentes a larepresentacién y construccién de relaciones
numeéricas en diversos contextos, asi como la pertinencia de ello, sin dejar de lado las
operaciones convencionales y sus propiedades.

c. Utilizacién de las operaciones adecuadas a la situacién que se le presenta, entre las
que estan la adicién y sustraccién, multiplicacién y divisién, potenciacién y radicacién;
la justificacién de procedimientos y validacién de soluciones.

Dominio geométrico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Significado de los atributos y propiedades de figuras y objetos bidimensionales y
tridimensionales, lectura, interpretacién y representacién de los mismos. Nociones de
horizontalidad, verticalidad, paralelismo y perpendicularidad; interpretacion de situaciones
en las que se reconoce con pertinencia, representaciones de las posiciones y relaciones
geométricas convencionales, de sus propiedades y de su efecto.

b. Reconocimiento y aplicacién de traslaciones y giros de una figura, lectura e interpretacion
de desplazamientos y rotaciones de la misma en el plano. Nociones de congruencia y
semejanza entre figuras (casos de ampliacién y reduccion) y lectura, interpretacion y
representaciéon de éstas en el plano, asi como sus propiedades.

c. Interpretacién de los disefios y construcciones de cuerpos y figuras geométricas,
interpretacion de situaciones en las que se reconocen algunas representaciones de
angulos, poligonos y sus clasificaciones.

Dominio de la medicion, que implica los siguientes aprendizajes:

a.Reconocer y diferenciar diversas magnitudes, asi como la interpretacion de situaciones
en las que se hacen con pertinencia estimaciones de las mismas y de rangos.

b. Seleccionar y usar unidades de medida y patrones.

c. Usar adecuadamente las monedas y reconocer las relaciones entre sus magnitudes,
como también la justificacion de procedimientos y validacién de soluciones.

Dominio estadistico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Interpretacion de situaciones, seleccién, recoleccién, organizacion e interpretaciéon
de informacién. Reconocer e identificar las relaciones entre los datos.

b. Identificacién y uso de medidas de tendencia central (promedio, media y moda).
Relacién entre las medidas.

c. Uso oportuno de diversas representaciones de datos para la resolucién de problemas,
asi como para la justificaciéon de procedimientos y la validacién de soluciones.

Dominio de la variacion, que implica los siguientes aprendizajes:

a. ldentificar regularidades y patrones numéricos y geométricos en representaciones
diversas.

b. Identificacion de variables y la interpretacion de situaciones en las que se distinguen
las mismas. Descripcién de fendmenos de cambio y dependencia, que considera la
resolucién de problemas y la valoracién de la pertinencia del proceso seguido.

c. Nocion de funcién, uso de conceptos y procedimientos asociados a la variacién directa,
ala proporcionalidad y a la variacién inversa en contextos aritméticos y geométricos en
la resolucién de problemas.

d. Uso pertinente de las diversas representaciones de relaciones matematicas y sus
variaciones. Justificacién de procedimientos y validacién de soluciones.
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Las pruebas del TERCE de matematica consideran
también los siguientes procesos cognitivos:

0 Reconocimiento de objetos y elementos: implica la identificacién de hechos, conceptos,
relaciones y propiedades matematicas, expresados de manera directay explicita en el enunciado.

9 Solucion de problemas simples: exige el uso de informacién matematica que esta explicita
en el enunciado, referida a una sola variable, y el establecimiento de relaciones directas
necesarias para llegar a la solucién.
e Solucion de problemas complejos: requiere la reorganizacién de lainformacién matematica
presentada en el enunciado y la estructuracién de una propuesta de solucién a partir de
relaciones no explicitas, en las que se involucra mas de una variable.

En las secciones de resultados se hace una descripcién mas precisa del modo en que las pruebas de
tercer y sexto grado combinan estos dominios y procesos cognitivos en su composicion definitiva.

Rendimiento de
estudiantes de tercer grado
en la prueba de matematica

Descripcién de la prueba

Tal como fue indicado en la seccién anterior, la prueba de matematica de tercer grado se organiza en
funcién de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y cinco dominios de conocimientos.
Los contenidos especificos que se evaltian en esta prueba en cada dominio se presentan en la tabla 9:

TABLA 13:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO
EN LA PRUEBA DE MATEMATICA DE TERCER GRADO

° ®NUmeros naturales y sistema de numeracién decimal.
®Uso, funciones, lectura, escritura, orden, relaciones y

propiedades, conteo, estimacién.

DOMINIO ® Numeros pares e impares.

NUMERICO ® Resolucioén de problemas que involucran adicién, sustraccién

y significado inicial de multiplicacién y division.

@ Significado inicial de la fraccién como parte de un todo.

° ®Localizacion en el espacio.
@ Puntos de referencia.
@ Desplazamientos y transformaciones.
DOMINIO ®Formas geométricas.
GEOMETRICO @ Cuadrados y cubos.
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° ® Contextos de uso de los instrumentos de medida.
@ Estimacién de medidas.
@ Sistemas monetarios.

DOMINIO DE ® Magnitudes lineales y sistema métrico decimal.
LA MEDICION ® Uso de instrumentos de medida e interpretacién de los valores.
O ®Recoleccién y organizacion de la informacion.
@ Creacién de registros personales.
@ Técnicas de observacion.
DOMINIO ®Pictograma.
ESTADISTICO @ Diagrama de barras.
O @ Secuencias y patrones.
DOMINIO DE
LA VARIACION

La prueba de matemdtica de tercer grado responde a la siguiente distribucion de preguntas
(fundamentalmente de selecciéon multiple, mas algunas preguntas abiertas) segiin dominio y
proceso cognitivo:

TABLA14: /
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN
DOMINIO Y PROCESO COGNITIVO, PRUEBA
DE MATEMATICA, TERCER GRADO

Proceso
Dominio — : :
Reconocimiento de Solucién de Solucién de problemas
objetos y elementos problemas simples complejos
Numeros 6 7 5 18 | 24%
Geometria 7 8 2 17 | 23%
Medicion a4 12 5 21 | 28%
Estadistica 2 5 3 10 | 14%
Variacion 4 3 1 8 1%
Total 23 35 16 74 |100%
% 31% 47% 22% 100% | ----

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupé la primera posiciéon en un cuadernillo
y la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en
términos de la representacién de la tabla de especificaciones. Ademads, cabe sefialar que dos de los
blogues provenian del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE.
En la siguiente tabla se presenta la distribucién de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de
un bloque nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.
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TABLA 15:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE,
PRUEBA DE MATEMATICA TERCER GRADO

Dominios por bloque Procesos por bloque m

Reconocimiento

Solucion de

Solucion de

Bloque 1 (nuevo) de objetos y problemas problemas bl.lc-::l?; -
elementos simples complejos

Numeros 1 o) (¢} 1
Geometria 1 2 1 4
Medicién 1 2 1 4
Estadistica o 2 (o} 2
Variacién 1 (¢} o 1
Total bloque 1 a4 6 2 12

Reconocimiento

Solucion de

Solucion de

Bloque 2 (nuevo) de objetos y problemas problemas bl:z:a; -
elementos simples complejos

Numeros o) o 1 1
Geometria 1 1 o 2
Medicién o 4 1 5
Estadistica 1 1 1 3
Variacién 1 (o} o 1
Total Bloque 2 3 6 3 12

Reconocimiento

Solucion de

Solucion de

Bloque 3 (nuevo) de objetos y problemas problemas bl.z:::;l .
elementos simples complejos

NUmeros 1 2 1 4
Geometria 2 1 o 3
Medicién [} 1 1 2
Estadistica 1 1 o 2
Variacién 1 o o 1
Total bloque 3 5 5 > 12

Reconocimiento

Solucion de

Solucion de

Reconocimiento

Solucion de

Bloque 4 (nuevo) de objetos y problemas problemas bl.cl;:fjael a
elementos simples complejos
Numeros 2 o) 2 4
Geometria o 2 1 3
Medicién 1 2 o 3
Estadistica o o) 1 1
Variacién 1 o) o) 1
Total bloque 4 4 4 4 12

Solucion de

Bloque 5 (anclaje) de objetos y problemas problemas bl.tl;::::el a
elementos simples complejos

Numeros 2 4 1 7
Geometria 1 1 2
Medicién 1 1 1 3
Estadistica o o} o o
Variacién o 1 o 1
Total bloque 5 4 7 2 13

Reconocimiento

Solucion de

Solucion de

Bloque 6 (anclaje) de objetos y problemas problemas bl.(l;:::lael 6
elementos simples complejos

Numeros o 1 o 1
Geometria 2 1 o 3
Medicién 1 2 1 a
Estadistica o) 1 1 2
Variaciéon o 2 1 3
Total bloque 6 3 7 3 13
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Resultados de logro.
Prueba de matematica,
estudiantes de tercer grado

Al igual que en todas las pruebas que forman parte del Estudio, los resultados de logro en la
prueba de matematica se presentan a través de dos tipos de informacién: aquellos que se asocian a
las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar (en unas cuya media fue fijada
en 700 puntos y desviacién tipica 100), junto con datos que muestran la variabilidad de los resultados
obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, aquellos resultados asociados a los niveles de desempefio.

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones

La tabla 12 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error
estandar. Ademas, se sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio
del pais y el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos
por los estudiantes de tercer grado en matemadtica muestra rendimientos dispares, tanto cuando se
comparan las medias de cada pais como cuando se analiza la dispersién de los puntajes dentro de
los paises. Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

@ Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados en
el TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica,
México, Perd y Uruguay. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

@ Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Colombia y Ecuador.

@ Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el TERCE.
En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 16:
PUNTUACIONES PROMEDIO EN LA PRUEBA DE MATEMATICA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Puntaje promedio

Comparacion con el

enlaprueba Error estandar promedio de paises
Argentina 717 4,83 A
Brasil 727 6,05 A
Chile 787 4,04 A
Colombia 694 7,80 [
Costa Rica 750 2,86 A
Ecuador 703 4,75 [
Guatemala 672 3,28
Honduras 680 4,97
México 741 3,26 A
Nicaragua 653 3,07
Panama 664 4,45
Paraguay 652 5,42
Peru 716 4,10 A
Rep. Dominicana 602 3,68

Urugua 742 7,96 A
Promedio Paises's 700 1,28
Nuevo Ledén 755 3,60 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

5 Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Ledn. Para
mayor detalle, consulte el Reporte Técnico del TERCE.

57



El grafico 3 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes
de tercer grado de cada pais en la prueba de matemadtica. Las barras horizontales indican los
promedios de cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio +
1,96 EE), los puntos que delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos
que delimitan el 80% central de los casos (percentiles 10 y 90).

Lavariabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas variaciones
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba,
resulta interesante analizar silos estudiantes se alejan mds o menos de este promedio o, en otras
palabras, si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila
entre 573 y 832 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Brasil (267 puntos de
diferencia), seguido de Uruguay (261 puntos de diferencia). La menor variabilidad se observa en
Costa Rica (186 puntos de diferencia), seguido de Nicaragua y Republica Dominicana (191y 192
puntos de diferencia, respectivamente).

GRAFICO 3:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN MATEMATICA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Argentina
Brasil
Chile
Colombia |
Costa Rica
Ecuador
Guatemala |
Honduras |
México
Nicaragua |
Panama D |
Paraguay
Peru
Rep. Dominicana |
Uruguay

TOTAL PAISES [

Nuevo Leén

T T
400 500 600 700 800 900 1000

P10 P25 P75 P90
e e ———
_L_

Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE)

» Clasificacion de niveles de desempefio
en matematica, tercer grado de primaria

Esta seccién muestra los resultados en la prueba de matematica de los estudiantes de tercer
grado de primaria, considerando la distribucion en los distintos niveles de desempefio para cada
pais. Parainterpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacion de los niveles de
desempeiio, junto a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La
figura 13 describe lo que conoceny son capaces de hacer en el area de matematica los estudiantes
de tercer grado evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempeio.
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FIGURA 13:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO
EN MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA

° Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

® Ordenar nimeros naturales y comparar cantidades.
NIVEL 1 @ Identificar figuras geométricas basicas.

(HASTA 687 @ Identificar elementos faltantes en secuencias simples
PUNTOS) (gréficas y numéricas).

@ L eer datos explicitos en tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Leer y escribir nimeros naturales.

Interpretar fracciones simples.

Identificar unidades de medida o instrumentos mds
adecuados para medir atributos de un objeto conocido.

Identificar posiciones relativas de objetos en mapas.

Identificar elementos en figuras geométricas o
representaciones planas de cuerpos geométricos.

Extraer informacién entregada en tablas y gréficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

e Identificar reglas o patrones de formacién de secuencias
mas complejas (graficas y numéricas), determinar elementos

NIVEL Il que faltan o continuar las secuencias.

(ENTRE 750 Resolver problemas que involucran los elementos de

Y 842 PUNTOS) figuras geométricas o representaciones planas de cuerpos

geométricos.

Resolver problemas que requieren interpretar fracciones
simples.

Resolver problemas que requieren aplicar las operaciones
de nimeros naturales.

Comparar y estimar medidas de objetos y resolver
problemas que involucran medidas.

Interpretar informacion presentada en tablas y graficos.

O Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:
Resolver problemas mds complejos en el ambito de los

NIVEL IV numeros naturales.

(DESDE 843 Resolver problemas que involucran la comparacién y

PUNTOS) conversién de medidas.

Resolver problemas mds complejos que involucran los
elementos de figuras geométricas o representaciones
planas de cuerpos geométricos.

La figura 14 presenta un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel
de desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de
la figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en TERCE que
alcanzé cada nivel de desempefio.
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FIGURA 14:

DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES DE TERCER

GRADO DE PRIMARIA POR NIVEL
DE DESEMPENO EN MATEMATICA

Argentina
Brasil

Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
México
Nicaragua
Panami
Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay
TOTAL PAISES
Nuevo Leén

T T
0 20 40 60

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

39,0
37,5
15,4
48,0
231
47,8
60,2
55,7
30,3
68,0
60,1
66,5
39,6
84,8
31,9
47,2
25,2

Nivel I

26,3
23,8
23,4
27,7
31,3
26,8
22,0
24,6
25,0
201
23,6
171
251
10,3
22,8
28,8
25,5

Nivel II

26,6
26,8
394
19,7
36,5
20,9
14,2
15,5
32,7

9,9
14,2
12,6
26,4

4,0
31,7
22,1
34,7

Nivel III

81
12,0
21,9

4,6

921

4,5

3,7

4,3
12,0

2,0

21

3,8

8,9

0,9
13,6

7,4
14,6

Nivel IV

A nivel regional, el 47% de los estudiantes de tercer grado alcanzé el nivel I. Los niveles Il y Il
concentraron porcentajes similares de estudiantes (23% y 22%, respectivamente). En el nivel IV se

ubicé el 7% de los estudiantes.

Parailustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacién se presenta
una serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba TERCE de matematica de tercer
grado que caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel™®.

6| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion
lingtiistica a los distintos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la version base

de cada item.
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En la figura 15 se muestra el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de identificar figuras
geométricas conocidas o presentadas en formatos convencionales, desempefio propio del nivel I.
Tal como se indicé en lafigura 13, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces
de “identificar figuras geométricas basicas”. Al costado izquierdo de la figura, se presentan los
resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item, a través del porcentaje de estudiantes
que respondié correctamente.

FIGURA 15: i
ITEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

~
¢ Cual de estas banderas tiene un circulo y un tridngulo?
Bandera 1 Bandera 2 Bandera 3 Bandera 4

A) Bandera 1

B) Bandera 2

C) Bandera 3

D) Bandera 4

M3G1603C
\ /
%
respuesta
correcta Ejemplo 1 identificar figuras
Argentina 79% geométricas conocidas o presentadas
: en formatos convencionales.
Brasil 76%
Chile 93%
Colombia Jo% Dominio Geometria
. . Reconocimiento de objetos y

Costa Rica 92% Proceso elementos
Ecuador 73%
Guatemala 72% Accion o tarea Identificar figuras geométricas
Honduras 69% basicas
México 83%
Nicaragua 62% Opcion correcta | C
Panama 72%
Paraguay 58%
Peru 78%
Rep. Dominicana 49%
Uruguay 81%

Promedio paises 75%
Nuevo Ledn 86%
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En la figura 16 se presenta el item ejemplo N° 2, que corresponde a la tarea de interpretar los
datos presentados en la tabla, operando con ellos, de modo de extraer lainformacion solicitada,
desempefio propio del nivel Il. Tal como se indicd en la figura 13, en este nivel, entre otros desemperios,
los estudiantes son capaces de “extraer informacion entregada en tablas y graficos”. Al igual que en
el ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos por los
diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 16: i
ITEM EJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPENO EN
MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

\
Juana hizo una encuesta sobre las preferencias de lectura entre un grupo
de nifos y realiz6 el siguiente registro:

Tipos de libros Niamero de nifios
Cuentos 10
Leyendas
Poemas
Fabulas
¢, Cuantos nifios participaron en la encuesta?
A) 26
B) 24
C) 20
D) 14
M3E2607C
G .
%
respuesta
correcta Ejemplo 2: Interpretar los datos presentados
Argentina 60% en la tabla, operando con ellos, de modo de
e 72% extraer la informacién solicitada.
Chile 82%
Colomb!a 62% Dominio Estadistica
CostaRica 70% Proceso Resolucién de problemas simples
Ecuador 60%
Guatemala 48% ] g
0 Extraer informacién entregada en
Honduras 2% )
" > LG tablas y graficos
México 71%
Nicaragua 49%
Panama 49% Opcioncorrecta | B
Paraguay 44%
Peru 71%
Rep. Dominicana 29%
Uruguay 67%
Promedio paises 60%
Nuevo Ledn 78%
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Enlafigura17 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de comparar y estimar
medidas usando una medida no estandarizada, desempefio propio del nivel lll. Tal como se indicé
en la figura 13, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “comparar y
estimar medidas de objetos”. Aligual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura
se detallan los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje
de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 17: i
ITEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

N
Observa los siguientes dibujos:
Aproximadamente, ¢ cuantos “clips”, colocados uno a continuacion del otro,
se necesitan para tener el mismo largo del l1apiz?
A) 1
B) 3
C)5
D) 8
M3M2069C
\. J
%
Pais respuesta
correcta Ejemplo 3: comparar y estimar
Argentina 45% medidas usando una medida no
Brasil 58% estandarizada.
Chile 63%
Colombia 42% Dominio Medicién
Costa Rica 55% Proceso Resolucién de problemas complejos
Ecuador 45%
Guatemala 34% ) ]
Honduras 40% Accion o tarea Comparar y estimar medidas de
= objetos
México 57%
Nicaragua 29%
Panama 33% Opcioncorrecta | C
Paraguay 33%
Peru 46%
Rep. Dominicana 26%
Uruguay 57%
Promedio paises 45%
Nuevo Ledn 60%
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Por ultimo, en la figura 18 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de realizar
operaciones combinadas entre nimeros naturales en mas de un paso, desempefio propio del
nivel IV. Tal como se indicé en la figura 13, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son
capaces de “resolver problemas mds complejos en el ambito de los nimeros naturales”. Al igual que
en los tres ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos
por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié
correctamente.

FIGURA 18: i
ITEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, TERCER GRADO DE PRIMARIA

N\
Observa las bolsas que tiene Elsa:
Ella quiere juntar 100 semillas para hacer un collar.  Cuantas bolsas iguales
a las anteriores le faltan?
A) 3
B) 5
C) 40
D) 60
M3N3236C
\_ .
%
respuesta
ol Ejemplo 4: realizar operaciones
Argentina 23% combinadas entre nimeros
Brasil 22% naturales en mds de un paso.
Chile 37%
Colombia 28% Dominio NUmeros
Costa Rica 30% Proceso Resolucién de problemas complejos
Ecuador 18%
Guatemala 22% | b ) i
Honduras 20% ‘s Reso ver problemas mas complejos
. fcacniofares en el ambito de los nimeros naturales
México 41%
Nicaragua 17%
Panama 14% Opciéncorrecta | A
Paraguay 15%
Peru 18%
Rep. Dominicana 13%
Uruguay 32%
Promedio paises 24%
Nuevo Ledn 38%
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Rendimiento de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de matematica

Descripcion de la prueba

Tal como fue indicado en la seccién inicial de este capitulo, la prueba de matematica de sexto
grado se organiza en funcién de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos
y cinco dominios de conocimientos. Los contenidos especificos que se evaliian en cada dominio
se presentan en la tabla13;

TABLA 17:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO
EN LA PRUEBA DE MATEMATICA, SEXTO GRADO

O Numeros naturales y sistema de numeracién decimal:
®Uso y orden.
DOMINIO @ Valor posicional.
NUMERICO ® Potenciacién y radicacién.
@ Criterios de divisibilidad.
®Fracciones, relacion parte-todo, equivalencia, fracciones
decimales.
®Representacién en la recta.
e ®Representacion de figuras @ Paralelismo.
planas. ® Angulos y su clasificacion.
DOMINIO @ Poligonos. @ Cubo, prismay cilindro.
GEOMETRICO @ Sistemas de referencia. @ Transformaciones en el plano.
®Ejes de simetria. ® Razones y proporciones.
@ Perpendicularidad. ® Proporcionalidad directa.
O @ Sistemas de unidades: longitud, peso (masa)
® Perimetro, area, volumen.
DOMINIO DE ® Angulos, tiempo.
LA MEDICION ® Cambio de moneda.
o ® Representacion gréfica. ®Diagramas.
®Promedio. ® Tabulacién.
DOMINIO @ Valor mas frecuente. @ Recopilacion de datos.
ESTADISTICO
e ®Patrones de formacién.
®Uso e interpretacion de modelos y representaciones.
DOMINIO DE
LA VARIACION
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Laprueba de matemdtica de sexto grado responde a la siguiente distribucién de preguntas (fundamentalmente
de seleccién mdltiple, mas algunas preguntas abiertas) segiin dominio y proceso cognitivo:

TABLA 18:
DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO Y
PROCESO COGNITIVO, PRUEBA DE MATEMATICA, SEXTO GRADO

Proceso
Dominio
Reconocimiento de Solucién de Solucién de problemas
objetos y elementos problemas simples complejos
Campo numérico 6 9 5 20 20%
Campo o
geomeétrico 8 9 8 25 26%
Campo de la o
medicién S 14 3 20 | 20%
Campo °
estadistico 3 5 5 13 13%
Campo de la o
variacion 4 10 6 20 20%
Total 24 a7 27 98 | 100%
% 24% 48% 28% 100% | =----

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupé la primera posicion en un cuadernillo
y la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en
términos de la representacion de la tabla de especificaciones. Ademas, cabe sefialar que dos de los
bloques provenian del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE.
En la siguiente tabla se presenta la distribucién de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de
un blogue nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.
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TABLA 19:

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE,
PRUEBA DE MATEMATICA, SEXTO GRADO

Dominios por bloque Procesos por bloque m

Bloque 1 (nhuevo)

Reconocimiento de
objetos y elementos

Solucion de
problemas simples

Solucién de problemas
complejos

Total
bloque 1

Bloque 2 (nhuevo)

Reconocimiento de
objetos y elementos

Solucion de
problemas simples

Campo numérico 1 2 o 3
Campo geométrico 2 o} 2 4
Campo de la medicién o 3 o 3
Campo estadistico 1 1 o) 2
Campo de la variacién 1 2 1 4
Total bloque 1 5 8 3 16

Solucién de problemas
complejos

Total
bloque 2

Bloque 3 (nuevo)

Reconocimiento de
objetos y elementos

Solucion de
problemas simples

Campo numérico o} 2 1 3
Campo geométrico 1 3 o a4
Campo de la medicién o 3 o 3
Campo estadistico 2 o o 2
Campo de la variacién 1 2 1 4
Total bloque 2 4 10 2 16

Soluciéon de problemas
complejos

Total
bloque 3

Bloque 4 (nuevo)

Reconocimiento de
objetos y elementos

Solucion de
problemas simples

Campo numérico o} 1 o) 1

Campo geométrico 2 1 5
Campo de la medicién o 3 o 3
Campo estadistico o 1 2 3
Campo de la variacién 1 2 1 4
Total bloque 3 3 9 a4 16

Solucion de problemas
complejos

Total
bloque 4

Bloque 5 (anclaje)

Reconocimiento de

Solucion de

Campo numérico 2 1 o 3
Campo geométrico 2 1 4
Campo de la medicién o 3 o 3
Campo estadistico o 2 o) 2
Campo de la variacién 1 2 1 4
Total bloque 4 5 9 2 16

Solucion de problemas

Total

Bloque 6 (anclaje)

Reconocimiento de
objetos y elementos

Solucion de
problemas simples

objetos y elementos  problemas simples complejos bloque 5
Campo numérico 3 1 3 7
Campo geométrico 3 1 3 7
Campo de la medicién 1 o 1 2
Campo estadistico o o 1 1
Campo de la variacién (o} o} o) o
Total bloque 5 7 2 8 17

Solucién de problemas
complejos

Total
bloque 6

Campo numérico 1 2 2 5
Campo geométrico o 2 2 4
Campo de la medicién o 1 2 3
Campo estadistico o 1 1 2
Campo de la variacién o o 3 3
Total bloque 6 1 6 10 17
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Resultados de logro prueba de
matematica, estudiantes de sexto grado

Los resultados obtenidos por estudiantes de sexto grado en matematica se entregan a través
de dos tipos de informacién: puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar (en
unas cuya media fue fijada en 700 puntos y desviacion tipica 100), junto con datos que muestran la
variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, resultados asociados a
los niveles de desempefio.

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones

Latabla 16 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar.
Ademads, se sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y
el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los
estudiantes de sexto grado en matematica muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan
las medias de cada pais como cuando se analiza la dispersién de los puntajes dentro de los paises.
Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados
en el TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Argentina, Chile, Costa Rica,
México, Pert y Uruguay. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil, Colombia y Ecuador.

Paises cuyos promedios estdn por debajo del promedio de todos los paises evaluados
en el TERCE. En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay
y Republica Dominicana.

TABLA 20:

PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES DE
SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LA PRUEBA DE MATEMATICA

Puntaje promedio

Comparacion con el

en laprueba Error estandar promedio de paises
Argentina 722 4,14 A
Brasil 709 5,29 e
Chile 793 4,24 A
Colombia 705 5,45 ®
Costa Rica 730 3,09 A
Ecuador 702 4,64 ()
Guatemala 672 2,06
Honduras 661 4,01
México 768 3,51 A
Nicaragua 643 2,44
Panama 644 3,36
Paraguay 641 3,75
Peru 721 3,92 A
Rep. Dominicana 622 2,31
Uruguay 765 6,38 A
Promedio Paises 700 1,06
Nuevo Ledn 793 3,88 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.
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El grafico 4 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes
de sexto grado de cada pais en la prueba de matematica. Las barras horizontales indican los
promedios de cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio
+ 1,96 EE), los puntos que delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los
puntos que delimitan el 80% central de los casos (percentiles 10y 90).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de
desempefio de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar
estas variaciones entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo
promedio en la prueba, resulta interesante analizar si los estudiantes se alejan mas o menos
de este promedio o, en otras palabras, si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad
en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila
entre 581y 834 puntos. La mayor variabilidad se observa en Nuevo Ledn (274 puntos de
diferencia), seguido de Chile y Uruguay (273 puntos en ambos casos). La menor variabilidad
se observa en Republica Dominicana (145 puntos de diferencia), seguida de Nicaragua (156
puntos de diferencia).

GRAFICO 4:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES DE LOS )
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN MATEMATICA

Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
Meéxico

Nicaragua
Panama
Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay

TOTAL PAISES
Nuevo Leén

400 500 900 1000

P10 P25 P75 P90
' e e’ '
L

Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE)

» Clasificacion de niveles de desempefio
en matematica, sexto grado de primaria

Esta seccién presenta los resultados en la prueba de matematica de los estudiantes de sexto grado
de primaria, considerando su distribucién en los distintos niveles de desempefio para cada pais. Para
interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacién de los niveles de desemperio,
junto a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La figura 19 describe
lo que conocen y son capaces de hacer en el drea de matematica los estudiantes de sexto grado
evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.
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FIGURA 19:

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO
EN MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

©

NIVEL |
(HASTA 686

PUNTOS)

©

NIVEL Il
(ENTRE 789
Y 877 PUNTOS)

©

NIVEL IV
(DESDE 878
PUNTOS)

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

@ Estimar pesos (masas) y longitudes de objetos.

@ |dentificar posiciones relativas en mapas.

@ |dentificar reglas o patrones de formaciéon de secuencias numéricas
simples y continuarlas.

® Ordenar nimeros naturales y decimales.

@ Utilizar la estructura del sistema decimal y de sistemas monetarios.
@®Resolver problemas simples que involucran variaciones
proporcionales.

@ L eer datos explicitos en tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas simples que involucran nimeros naturales,
nimeros decimales y fracciones y variaciones proporcionales.

Relacionar distintas vistas espaciales.

Determinar términos faltantes o continuar secuencias graficas
0 numéricas.

Identificar angulos agudos, rectos y obtusos, y resolver problemas
simples que involucran angulos.

Determinar medidas de longitud o masa de objetos, mediante
instrumentos graduados.

Calcular perimetros y areas de poligonos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas de variaciones proporcionales y que requieren
interpretar la informacioén entregada.

Convertir unidades de medidas y resolver problemas que
involucren medidas.

Resolver problemas que involucren dngulos e identificar relaciones
de perpendicularidad y paralelismo en el plano.

Interpretar patrones de formacién de secuencias numéricas.

Resolver problemas que involucren el cdlculo de perimetros y
dreas de poligonos.

Resolver problemas que requieren leer e interpretar informacion
de tablas y graficos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Resolver problemas mas complejos que involucran operaciones de
numeros naturales, nimeros decimales y fracciones, o variaciones
proporcionales.

Resolver problemas mds complejos que involucren el cdlculo de
perimetros y areas de poligonos, o angulos de poligonos.

Resolver problemas que requieren convertir unidades de medidas.

Resolver problemas que requieren interpretar datos presentados
en tablas o graficos mds complejos.
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La figura 20 presenta un gréfico de barras, donde cada color representa un determinado nivel
de desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de
la figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE que
alcanzé cada nivel de desempefio.

FIGURA 20:
DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES DE
SEXTO GRADO DE PRIMARIA POR NIVEL

DE DESEMPENO EN MATEMATICA
ivel I

36,8 42,5 15,9 4,8

Argentina
Brasil 39,8 43,5 12,6 4,0
Chile 16,2 39,5 259 18,4
Colombia 42,2 42,4 12,0 3,4
Costa Rica 299 48,9 16,7 4,5
Ecuador 44.8 411 11,0 3,1
Guatemala 56,4 35,0 71 1,6
Honduras 62,1 31,2 54 1,3
Meéxico 23,0 40,1 23,2 13,7
Nicaragua 71,0 26,1 2,5 0,4
Panama 67,5 28,3 3,5 0,8
Paraguay 69,3 24,8 51 0,8
Peru 37,7 39,6 15,5 7,2
Rep. Dominicana 80,1 18,5 1,3 0,2
Uruguay 261 365 243 132
TOTAL PAISES 469 359 121 51
Nuevo Leén 172 388 250 190

0 20 40 60 80 100

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel IT Nivel Il Nivel IV

A nivel regional, el 47% de los estudiantes de sexto grado se ubicé en el nivel I. El nivel Il concentro el
36% de estudiantes; mientras que el nivel lll agrupo al 12% y el nivel 1V, al 5%.

Para ilustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacion se presenta
una serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba TERCE de matemdtica de sexto grado
que caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel”.

7| os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion lingdiis-
tica a los distintos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la version base de cada item.
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En la Figura 21 se presenta el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de comprender
la estructura del sistema decimal y utilizar esta estructura para identificar los valores
posicionales, desempefio propio del Nivel I. Tal como se indicé en la figura 19, en este nivel, entre
otros desempenfios, los estudiantes son capaces de “utilizar la estructura del sistema decimal”. Al
costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos por los diferentes paises en
dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 21 i
ITEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

N
El niumero del documento de identidad de Matilde tiene 7 unidades de millén,
7 unidades de mil y 7 decenas.
Figura1 ~ Figura2 - ~
67071007 \ 77377070 )
Figura3 ™ Figura4 r ™
\ 57470271 ) . 81187037 )
¢ En qué figura esta el documento que le corresponde a Matilde?
A) 1 C) 3
B) 2 D) 4
MEN1502C
\ J
%
respuesta
correcta Ejemplo 1: comprender la estructura del
Argentina 73% sistema decimal y utilizar esta estructura
e 74% para identificar los valores posicionales.
Chile 84%
Colombia 72% Dominio Numeros
Costa Rica 77% Reconocimiento de objetos y
Ecuador 70% Proceso elementos
Guatemala 68%
Honduras 65% - .
" Utilizar la estructura del sistema
México 80% Accion o tarea decimal
Nicaragua 68%
Panama 60% X
Paraguay 60% Opcion correcta | B
Peru 77%
Rep. Dominicana 55%
Uruguay 77%
Promedio paises 72%
Nuevo Ledn 83%
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Enlafigura 22 se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde a la tarea de recordar la clasificacion
de los angulos segtin su medida y usarla para clasificar un angulo entregado en una situacién
contextualizada, desempefio propio del nivel Il. Tal como se indicé en la figura 19, en este nivel, entre
otros desempefios, los estudiantes son capaces de “identificar dangulos agudos, rectos y obtusos”. Al igual
que en el ejemplo del nivel |, al costado izquierdo de la figura se detallan los resultados obtenidos por los
diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

FIGURA 22: i
ITEM EJEMPLO 2, NIVEL I DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Observa el angulo que forma la antena del televisor en la siguiente imagen:

¥ ¥

¢ Qué tipo de angulo es?

A) Recto.
B) Agudo.
C) Obtuso.

D) Extendido.

MBG1135C
\_ J
%
Pais respuesta
correcta Ejemplo 2:recordar la clasificacién de los angulos
Argentina 60% seguin sumediday usarla para clasificar un angulo
Brasil 43% entregado en una situacién contextualizada.
Chile 70%
Colombia 56% Dominio Geometria
Costa Rica 55% Proceso Reconocimiento de objetos y
Ecuador 56% elementos
Guatemala 45%
Honduras 47% Identi ‘
o entificar dngulos agudos, rectos
atee 53% Accion o tarea y obtusos
Nicaragua 46%
Panama 37% <.
Paraguay 31% Opcion correcta | B
Peru 51%
Rep. Dominicana 39%
Uruguay 63%
Promedio paises e}
Nuevo Ledn 56%
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En la figura 23 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de identificar la
relacién de proporcionalidad entre los datos para plantear las operaciones adecuadas y lograr
dar solucion del problema, desemperio propio del nivel lll. Tal como se indicé en la figura 19, en este
nivel, entre otros desempenfios, los estudiantes son capaces de “resolver problemas de variaciones
proporcionales”. Al igual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la figura se detallan
los resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes
que lo respondié correctamente.

FIGURA 23: i
ITEM EJEMPLO 3, NIVEL Il DE DESEMPENO
EN MATEMATICA, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

N
En la elaboracién de jugo se obtienen en promedio 55 litros de jugo cada
100 kilogramos de manzanas. ¢, Cuantos kilogramos de manzanas se necesitan
para producir 220 litros de jugo?

A) 121

B) 250

C) 375

D) 400

MBWV3612C
\. J
%
respuesta
correcta Ejemplo 3: identificar la relacién
Argentina 26% de proporcionalidad entre
Brasil 26% los datos para plantear las
Chile 6% operaciones adecuadas y lograr
- 36% dar solucién del problema.

Colombia 31%
Costa Rica 29%
Ecuador 27% Dominio Variacion
Guatemala 32% Proceso Solucién de problemas complejos
Honduras 29%
México 39% o

- o’ Resolver problemas de variaciones
Nicaragua 30% e proporcionales
Panama 27%
Paraguay 25% =
Pert 29% Opcioncorrecta | D
Rep. Dominicana 25%
Uruguay 32%
Promedio paises 30%
Nuevo Ledn 41%
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Por dltimo, en la figura 24 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de
interpretar los datos obtenidos de un grafico y realizar un procedimiento aritmético que los
involucra, desempefio propio del nivel IV. Tal como se indicé en la figura 19, en este nivel, entre otros
desempenios, los estudiantes son capaces de “resolver problemas que requieren interpretar datos
presentados en tablas o graficos mas complejos”, y en este caso particular, dicha complejidad se
vincula con relaciones de inclusién de subcategorias (adultos y nifios) con respecto a una categoria
mayor (personas). A diferencia de los otros items presentados, ésta es una pregunta abierta, que
se corrigié con una pauta que admite puntaje total y puntaje parcial. Por ello, al costado izquierdo
de la figura se detallan los resultados obtenidos por los diferentes paises a través del porcentaje de
estudiantes que obtuvo puntaje o crédito total y el porcentaje de estudiantes que logré puntaje o
crédito parcial. En el costado derecho de la figura se describe la pauta de correccién.

"
FIGURA 24: oo ; . o :
P El siguiente grafico muestra la cantidad de personas que visitaron una granja
ITEM EJEMPLO 4, NIVEL IV educativa.
D E D ES E M ID E N O Personas que visitaron |a granja educativa
EN MATEMATICA, SEXTO -
GRADO DE PRIMARIA CE
i
§ 400
-
3
5 2005
% 3
crédito | crédito e Viernes Sabado Demingo
parcial Dias
Argentina 29 12% Si en total 380 adultos visitaron la granja los tres dias, ;cuantos nifios y nifas
° ° visitaron la granja esos dias?
Brasil 2% 14%
o Escribe aqul tus calculos.
Chile 8% 29% ?
Colombia 2% 14%
Costa Rica 3% 18% Escribe aqui tu respuesta:
Ecuador 0% 4% y—
Guatemala 2% 8% /
Honduras 2% 10% . ] ]
México 5% 26% o Ejemplo 4: interpretar los datos obtenidos de un
() () , . . . . S
: grafico y realizar un procedimiento aritmético que
Nicaragua 0% | 3% los involucra
Panama 1% 5%
Paraguay 1% 6% Dominio Estadistica
Peru 4% 15% Proceso Solucién de problemas complejos
Rep.Dominicana | 1% 2%
9 9 Resolver problemas que requieren
Uruguay 4% 22% p q q
e Accién r interpretar resentados en
Promediopaises 3% 13% ccion o tarea terpreta )datos prese fta se
- tablas o graficos complejos
Nuevo Ledn 8% 25%

Pauta de correccion

Obtiene la respuesta (960 nifios y nifias), mostrando un procedimiento pertinente.

Crédito completo | O bien

Escribe la respuesta (960 nifios y nifias) sin mostrar procedimiento.

Lee correctamente al menos el valor de una barra en el grafico y plantea
un procedimiento completo que conduciria a la respuesta, pudiendo

L . cometer errores de calculo.
Crédito parcial
O bien

Lee correctamente los valores de las tres barras del grafico.

Sin crédito Entrega otra respuesta al problema.

75



Qﬂ@@@

C&-’E
< @ A0S

o =i M g () X ol

L.—.J

=

!W. N E

=R 7ANEo U

L L EO o XEWEBI

L0 XEHE®I
®F 0 ja\§ E

]

E A8

\ds &

PENY . W8

gy

]

RS NEATNCEL ) E=R B

S & D
=) &r¢ [\

\db ﬁ

£

\ds

=1 I3k
ﬁﬂd%EE@eEDj
L @ A 060 33 S Ml & =

£

N

BIBR=IN E

R72%%d )

D,G‘\Elﬁﬁiﬁ’@@)g@

PN e N

Wy




s &/ (5 e MM A G300 & D T2
AHZ S B BB LI

w @ by
SRS E Wl 0Ie@
Sy 01 EQEl-1-2 1=

[HESANEATNE= Y - E=ROg B
ﬁab,

@

= M2 33 000 & D T4
S0V E AP

=i e XEHmEBE
s 7 () o M 2 S3 00 & D




Este capitulo aborda los aprendizajes en ciencias naturales de estudiantes de sexto grado a
nivel regional. Este apartado se organiza en dos secciones: la primera da cuenta de aquello que se
evalla, destacando el enfoque de la evaluacién y presentando las especificaciones de contenidos
disciplinares y procesos cognitivos que estdn en la base de los items que componen la prueba. La
segunda seccién presenta los resultados de los estudiantes de sexto grado.

La seccién de resultados se estructura, a su vez, en dos partes: en una primera instancia se
presentan las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando
dichas puntuaciones con el promedio regional; luego, se presentan los resultados asociados a los
niveles de desempeiio, lo que permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel
en los 15 paises evaluados, mas el estado mexicano de Nuevo Leén. En esta parte del capitulo se
muestran, ademas, items de las pruebas del TERCE que caracterizan los aprendizajes involucrados
para cada uno de los niveles.

Aligual que en todas las pruebas que forman parte del TERCE, el enfoque de evaluacién se basa
en el andlisis curricular de los paises participantes en el estudio.

Esta alineacién curricular deriva de la actualizacién que el Instituto Colombiano para el Fomento
de la Educacién Superior (ICFES) hizo del andlisis curricular elaborado para el SERCE, el cual fue
realizado a partir de los criterios compartidos en los documentos curriculares, los textos escolares y
los enfoques sobre la evaluacién de los paises. Para el desarrollo de instrumentos del TERCE, se hizo
una revision del andlisis curricular elaborado para el SERCE, identificando los cambios curriculares
ocurridos desde entonces e incorporando en el andlisis los curriculos de los paises que no participaron
en el SERCE. Para esta revision, al igual que en el SERCE, se solicité a los paises participantes que
enviaran lainformacién sobre curriculo, evaluacién y textos escolares. Este ajuste curricular se realizé
con informacién enviada por Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala,
Honduras, México, Nicaragua, Perd, Paraguay, Republica Dominicana y Uruguay. En base a este
andlisis, el ICFES desarrollé un documento de ajuste al andlisis curricular del SERCE, a partir del cual
MIDE UC elaboré las tablas de especificaciones para las pruebas del TERCE.

La informacién proporcionada por los paises muestra que el planteamiento disciplinar para la
educacién primaria en ciencias naturales busca establecer una base para la comprension de las
nociones y conceptos fundamentales, que apoye la toma de decisiones en la vida cotidiana, siguiendo
criterios cientificos y éticos (UNESCO/OREALC, 2012). Existe consenso en el reconocimiento de las
ciencias naturales como elemento importante para conocer el funcionamiento de los seres vivos,
practicar habitos saludables, mejorar la calidad de vida de todos, desenvolverse con éxito en un
ambiente condicionado por los constantes avances cientificos y tecnolégicos y para usar racional
y responsablemente los recursos del entorno y los productos de la tecnologia. La mayor parte de
los paises hace énfasis en el desarrollo de competencias cientificas bdsicas como una manera de
fomentar el pensamiento critico, es decir, desarrollar la capacidad de ser objetivos, de encontrar
inconsistencias en los argumentos y de valorar la informacién presentada ante la toma de decisiones.

La actualizacién del andlisis curricular muestra que es un objetivo comun de todos los paises
que la ciencia se ensefie y aprenda de manera que se desarrolle una cultura cientifica y tecnolégica
gue contribuya a entender el mundo, proporcione criterios para actuar con responsabilidad en los
distintos aspectos de la vida cotidiana, ayude a abordar situaciones problematicas reales y tenga una
dimensién social. En general, la ensefianza de las ciencias en los distintos paises estd orientada a:

Construir y manejar conceptos basicos y generalidades fundamentales de la ciencia.
Analizar los fenémenos naturales y sus implicaciones con objetividad y curiosidad cientifica.
Aplicar el conocimiento cientifico en los problemas que se presentan en la vida cotidiana.

Estimular la objetividad y el pensamiento critico, reflexivo y creativo.
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Qué se evalua en ciencias naturales: dominios y procesos

Salud: conocimiento de la estructura y funcionamiento del cuerpo humano, a partir de
lo cual es posible comprender y valorar los aprendizajes acerca del cuidado general del
cuerpo, los habitos de higiene, la alimentacién, la practica del deporte, entre otros.

Seres vivos: reconocimiento de la diversidad de los seres vivos, las caracteristicas de
los organismos, la identificacién de patrones comunes y la clasificacion de los seres vivos
basada en ciertos criterios. A partir del conocimiento de las partes y funciones de las
partes de los animales, el estudiante establece comparaciones con el cuerpo humano y
puede concluir que el ser humano también es parte del Reino Animal. Considera también
aprendizajes sobre la funcién de las plantas y sus érganos, y se comienzan a encontrar
analogias entre el funcionamiento de los érganos de plantas y de los animales. Se
consideran nociones sobre ciclos de vida de los seres vivos, su reproduccion y algunos
conceptos elementales de herencia.

Ambiente: reconocimiento de la interaccién entre los organismos y el ambiente;
importancia del Sol como la principal fuente de energia de todos los seres vivos, y del
suelo y del aire como las fuentes de materiales para la supervivencia de los seres vivos.
Considera también el reconocimiento de que la materia y la energia fluyen a través de las
cadenas alimenticias y que ello constituye la base para entender el equilibrio ecolégicoy
las interacciones entre los seres vivos, sean éstos animales o plantas.

La Tierra y el Sistema Solar: temdticas orientadas a conocer y comprender las
caracteristicas fisicas del planeta Tierra, los movimientos de la Tierray la Luna, y su
relacién con fenémenos naturales observables. Considera laimportancia de la atmdsfera
y la comprensién de algunos fenémenos climaticos. Este dominio se relaciona también
con conocimientos relativos al Sistema Solar.

Materia y energia: las tematicas de este dominio sirven para aprender que la energia
toma diferentes formas; que la materia contiene energia y que para que los seres vivos,
los elementos naturales y los artefactos puedan moverse, funcionar o trabajar, se
necesita energia. Considera conocimientos asociados a nociones elementales acerca de
las propiedades generales de la materia: peso, volumen, temperatura, y experimentan
con la medicién de estas propiedades. Incluye también nociones acerca de los cambios
de estado del agua, la combinacién de sustancias y la separacién de mezclas.

Reconocimiento de informaciéon y conceptos: implica la identificaciéon de conceptos,
hechos, relaciones y propiedades de los fendmenos de la naturaleza y sus explicaciones,
expresados de manera directa y explicita en el enunciado de las situaciones o problemas.

Comprension y aplicacion de conceptos: requiere el conocimiento y comprension
de lainformacién o el concepto para dar ejemplos, explicar hechos o procesos, aclarar
diferencias, inferir vinculos o, comparar y contrastar ideas, conceptos o afirmaciones.

Pensamiento cientifico y resolucion de problemas: implica la interpretaciény el uso
de informacién que esta explicita en el enunciado de la situacién o problema, en el marco
de las estrategias propias del pensamiento cientifico, como reconocer la pregunta que
se busca responder en una investigacion, identificar las condiciones que influyen en los
resultados de un experimento, proponer explicaciones a fendmenos especificos a partir
de evidencia, seleccionar informacién pertinente para resolver un problemay establecer
conclusiones a partir de los resultados de un experimento.
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Rendimiento de estudiantes
de sexto grado en la prueba
de ciencias naturales

Descripcién de la prueba

Tal como fue indicado en la seccidn anterior, la prueba de ciencias naturales se organiza en funcién
de aprendizajes que derivan del cruce de tres procesos cognitivos y cinco dominios de conocimientos.
En la tabla 17 se describen los aprendizajes especificos que se evallan en cada dominio:

TABLA 21:
APRENDIZAJES EVALUADOS POR DOMINIO EN LA
PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES DE SEXTO GRADO

@ Reconocer el aporte nutritivo de alimentos representativos de
los principales grupos.

® Reconocer medidas de cuidado del cuerpo humano en distintas
situaciones.

® Reconocer los beneficios de hacer deporte para la mantenciéon
de la salud fisica y mental.

® Reconocer algunos de los efectos nocivos del consumo excesivo
de alimentos.

®ldentificar problemas ambientales que tengan un potencial
impacto sobre la salud del ser humano.

@ Inferir consecuencias sobre el crecimiento, salud y funcionamiento
del cuerpo, de una alimentacion desbalanceada.

@ Comparar dietas para determinar su calidad, en términos del
aporte nutritivo, en relacién a las necesidades de una persona.

© Relacionar algunas enfermedades con microorganismos patégenos
COmo su causa.

®Relacionar el deterioro del estado de salud con el consumo
excesivo de café, cigarrillo, drogas y alcohol.

© Disefar una dieta equilibrada.

@ Proponer medidas de autocuidado pertinentes en distintas
situaciones.

@ Proponer soluciones a problemas ambientales que ocasionen
problemas en la salud humana.

° @ Reconocer caracteristicas de los seres vivos que los diferencian
de la materia inerte.

® Reconocer patrones morfolégicos comunes en los seres vivos.
SERES VIVOS @ Reconocer algunas caracteristicas anatémicas y de comportamiento
en animales, que permiten diferenciarlos en grupos.

@ ldentificar las partes de una planta.

@ Reconocer caracteristicas de los seres vivos que representan
adaptaciones al ambiente.

@ Reconocer la ubicacién de los principales érganos del cuerpo
humano y el sistema a que pertenecen.

® Reconocer que cuando los seres vivos se reproducen, dan origen
a seres semejantes a los progenitores.

@ Reconocer las etapas de los ciclos de vida mas caracteristicos
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©

AMBIENTE

©

LA TIERRA
Y EL SISTEMA
SOLAR

de los seres vivos.

@ Reconocer procesos vitales en plantas y animales.

@ Clasificar plantas o animales basandose en patrones morfolégicos
o de comportamiento, comunes.

® Reconocer el criterio de clasificacion empleado en agrupaciones
de plantas o animales.

@ Relacionar las partes de una planta con sus funciones.
®Relacionar los principales érganos del cuerpo humano con su
funcion.

@ Comparar diferentes ciclos de vida.

@ Predecir las caracteristicas que tendrd un ser vivo en relacién
a la etapa del ciclo de vida.

®Predecir consecuencias de la falta de satisfaccién de las
necesidades vitales de los seres vivos.

@ Comparar necesidades vitales de plantas y animales.
®Reconocer las necesidades vitales de plantas y animales en
distintas situaciones.

@ Proponer las condiciones que deben considerarse para el buen
desarrollo de un ser vivo en un determinado lugar.

@®Reconocer la importancia del cuidado de los seres vivos y su
entorno.

®Reconocer que el Sol provee la energia necesaria para el
proceso de fotosintesis.

@ Reconocer los aportes del suelo para la vida de los vegetales.
®Reconocer los componentes de un ecosistema.
®Reconocer los componentes de una cadena tréfica.

@ Reconocer recursos renovables y no renovables.
©®Reconocer la importancia del agua para los seres vivos.

® Seleccionar formas racionales de uso de los recursos, para
su conservacion.

©®Reconocer, entre varias situaciones, aquellas que permiten la
mantencién de un adecuado equilibrio ecolégico.
®Relacionar cambios en una cadena tréfica con sus posibles
causas.

®Reconocer posibles efectos de algunas acciones humanas
sobre el ecosistema.

®Relacionar los componentes de la cadena tréfica con la funcion
dentro de la misma.

@ Comparar y describir los diversos tipos de ecosistemas de
acuerdo con sus caracteristicas fisicas y biolégicas.
©®Reconocer cambios ambientales que pueden afectar la
supervivencia de los seres vivos.

@ Explicar los flujos de materia y energia en una cadena tréfica.
@ Proponer medidas de cuidado del medio ambiente.

© Seleccionar alternativas de intervenciéon humana que consideren
la mantencién del equilibrio ecolégico.

@ Reconocer las principales caracteristicas fisicas de la Tierra.
®Relacionar los movimientos terrestres (rotacion y traslacién)
con los fenémenos que producen.

®Relacionar los movimientos de la Luna (rotacién y traslaciéon)
con los fenémenos que producen.

® Comprender la importancia de la atmdsfera.
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Identificar el concepto de energia y reconocer algunas fuentes.

Reconocer algunos usos practicos de la energia mecanica.

Reconocer las propiedades de lamateria (peso, volumen, temperatura,
etc.) y laforma de medirlas.

Identificar aparatos que generan energia luminosa, térmica y
mecanica.

Reconocer los estados de la materia y que los materiales pueden
cambiar de estado.

Reconocer el flujo o paso de calor entre objetos.

Reconocer que algunos materiales conducen la electricidad y
otros no.

Reconocer en situaciones, diversas transformaciones de la energia.

Reconocer manifestaciones de diferentes tipos de energia.

Clasificar objetos y materiales utilizando como criterio las propiedades
de la materia.

Reconocer diferentes situaciones donde se observa flujo de calor
entre objetos.

Reconocer el estado en que se encuentran diversos materiales.

Relacionar los cambios de estado del agua con sus causas, en
diversas situaciones.

Reconocer ejemplos de mezclas en la vida cotidiana.

Reconocer en ejemplos, que la luz pasa a través de materiales
transparentes, pero se refleja o se absorbe con otros tipos de materiales.

Reconocer usos apropiados de algunos objetos, de acuerdo a las
propiedades de las sustancias que los forman (conduccién o no del
calor y la electricidad, densidad, etc.)

Reconocer la mejor forma de conseguir un determinado tipo de
energia.

La prueba de ciencias naturales de sexto grado responde a la siguiente distribucién de
preguntas (fundamentalmente de seleccién multiple, mas algunas preguntas abiertas) seguin
dominio y proceso cognitivo:

DISTRIBUCION DE PREGUNTAS SEGUN DOMINIO Y PROCESO COGNITIVO,
PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO

Proceso
Reconocimiento Comprensién | Pensamiento cientifico
de informaciény | y aplicacién de y resolucién de
conceptos conceptos problemas
19

Salud 5 7 7 21%

Seres vivos 9 10 6 25 27%
Ambiente a4 15 3 22 24%
LaTierray el sistema solar 3 6 4 13 14%
Materia y energia 3 6 4 13 14%
Total 24 44 24 92 100%

% 26% 48% 26% 100% | --—--

Aligual que en todas las pruebas del TERCE, se ensamblaron seis cuadernillos, cada uno compuesto
por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque ocupé la primera posicién en un cuadernillo
y la segunda en otro. Cada bloque fue ensamblado para que constituyera una “mini-prueba” en
términos de la representacion de la tabla de especificaciones. Ademas, cabe sefialar que dos de los
bloques provenian del SERCE y se les considera, por tanto, bloques ancla entre el SERCE y el TERCE.
En la siguiente tabla se presenta la distribucién de preguntas en cada bloque, indicado si se trata de
un blogue nuevo o un bloque de anclaje con el SERCE.
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DISTRIBUCION DE PREGUNTAS POR BLOQUE,

PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO

Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Rec_onocimie_nto Comprepsién : Pensamiento _ Total
Bloque 1 (nuevo) de informacién | y aplicacién de | cientifico y resolucién bloque 1
y conceptos conceptos de problemas
Salud 2 1 4
Seres vivos 1 2 1 4
Ambiente 1 2 1 4
LaTierray el sistema solar o 1 1 2
Materia y energia o) o 1 1
Total bloque 1 3 7 5 15
Rec_onocimie_nto Compre_nsi()n : Pensamiento _ Total
Bloque 2 (nuevo) de informacién | y aplicacién de | cientifico y resolucién bloque 2
y conceptos conceptos de problemas
Salud 1 1 o 2
Seres vivos 1 3 1 5
Ambiente 1 2 1 4
LaTierray el sistema solar 1 1 o 2
Materia y energia o) 1 1 2
Total bloque 2 4 8 3 15
Rec_onocimie_nto Corqpre_nsién : Pensamiento _ Total
Bloque 3 (nuevo) de informacién | y aplicacién de | cientifico y resolucién bloque 3
y conceptos conceptos de problemas
Salud o) 2 1 3
Seres vivos 3 2 1 6
Ambiente o) 3 o 3
LaTierray el sistema solar o o 1 1
Materia y energia 1 o 1 2
Total bloque 3 a4 7 a4 15
Reconocimiento| Comprensién Pensamiento Total
Bloque 4 (nuevo) de informacidn | y aplicacién de | cientificoy resolucién | bloque
y conceptos conceptos de problemas a4
Salud 1 1 1 3
Seres vivos 2 2 1 5
Ambiente o 2 1 3
La Tierray el sistema solar o 1 1 2
Materia y energia o 2 [¢) 2
Total bloque 4 3 8 4 15
_ Rec_onocimie_nto Com_pre_nsién : Pensamiento _ Total
Bloque 5 (anclaje) de informacién | y aplicacién de | cientifico y resolucién bloque
y conceptos conceptos de problemas que s
Salud o) o 2 2
Seres vivos 1 1 2 4
Ambiente 1 4 o 5
La Tierray el sistema solar 1 o 1 2
Materia y energia 1 2 o 3
Total bloque 5 4 7 5 16
Reconocimiento| Comprension Pensamiento Total
Bloque 6 (anclaje) de informacién | y aplicaciéon de | cientificoy resolucién | bloque
y conceptos conceptos de problemas 6
Salud 2 1 2
Seres vivos 1 o) o 1
Ambiente o 3 o 3
LaTierray el sistema solar 1 3 o 4
Materia y energia 1 1 1 3
Total bloque 6 5 8 3 16
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Los resultados de logro en la prueba de ciencias naturales se presentan a través de dos tipos de
informacion: resultados que se asocian a las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error
estandar (en unas cuya media fue fijada en 700 puntos y desviacién tipica 100), junto con datos que
muestran la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais; y, en segundo lugar, resultados
asociados a los niveles de desempefio.

Promedio y variabilidad de las puntuaciones

La tabla 20 muestra las puntuaciones promedio de cada pais, junto con su respectivo error estandar.
Ademds, se sefiala si existen diferencias estadisticamente significativas entre el promedio del pais y
el promedio de todos los paises participantes. El andlisis global de los resultados obtenidos por los
estudiantes de sexto grado en ciencias muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan
las medias de cada pais como cuando se analiza la dispersion de los puntajes dentro de los paises.
Las puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados en
el TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Chile, Colombia, Costa Rica, México,
Uruguay. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Argentina, Brasil, Ecuador y Per.

Paises cuyos promedios estdn por debajo del promedio de todos los paises evaluados en
el TERCE. En este grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panama, Paraguay y
Republica Dominicana.

PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE
PRIMARIA EN LA PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES

Puntaje promedio

Comparacion con el

enlaprueba Ervor estandar promedio de paises
Argentina 700 4,65
Brasil 700 4,52
Chile 768 4,63
Colombia 733 4,57
Costa Rica 756 3,14
Ecuador 711 4,57
Guatemala 684 3,43
Honduras 668 3,52
México 732 3,23
Nicaragua 668 3,38
Panama 675 3,19
Paraguay 646 4,12
Peru 701 3,61
Rep. Dominicana 632 3,01
Uruguay 725 6,70
Promedio Paisesz° 700 1,07
Nuevo Ledn 746 3,40

Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
Media no difiere significativamente del promedio de paises.

2° Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Ledn.
Para mayor detalle, consulte el Reporte Técnico del TERCE.
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El grafico 5 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de
sexto grado de cada pais en la prueba de ciencias naturales. Las barras horizontales indican los
promedios de cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio
+ 1,96 EE), los puntos que delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los
puntos que delimitan el 80% central de los casos (percentiles 10 y 90).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de
desempefio de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar
estas variaciones entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo
promedio en la prueba, resulta interesante analizar si los estudiantes se alejan mds o menos
de este promedio o, en otras palabras, si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad
en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o del promedio regional oscila
entre 575y 831 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Chile (299 puntos de
diferencia), seguido de Uruguay (282 puntos de diferencia). La menor variabilidad se observa
en Republica Dominicana (188 puntos de diferencia), seguida de Nicaragua (201 puntos de
diferencia).

VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN CIENCIAS NATURALES

Argentina
Brasil

Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
México
Nicaragua
Panama
Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay
TOTAL PAISES
Nuevo Leén

400 500 600 700 800 900 1000

P10 P25 P75 P90
I I I I

—_
Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE)

- Clasificacion de niveles de desempefio en
ciencias naturales, sexto grado de primaria

Esta seccidn presenta los resultados en la prueba de ciencias naturales de los estudiantes de
sexto grado de primaria, considerando su distribucién en los distintos niveles de desempefio en cada
pais. Para interpretar estos resultados, se realiza previamente una presentacién de los niveles de
desempefio, junto a sus respectivos puntajes de corte y, los dominios y procesos implicados. La figura
25 describe lo que conocen y son capaces de hacer en el drea de ciencias naturales los estudiantes
de sexto grado evaluados en el TERCE en cada uno de los cuatro niveles de desempefio.
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DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN CIENCIAS NATURALES

©

NIVEL |

(HASTA 668
PUNTOS)

©

NIVEL Il

(ENTRE 669 Y
781 PUNTOS)

©)

NIVEL Il

(ENTRE 782 Y
861 PUNTOS)

©

NIVEL IV

(DESDE 862
PUNTOS)

DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Reconocer acciones orientadas a satisfacer necesidades
vitales y de cuidado de la salud en contextos cotidianos.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Interpretar informacién simple, presentada en diferentes
formatos (tablas, gréficos, esquemas); comparary seleccionar
informacion para tomar decisiones y reconocer conclusiones.

Clasificar seres vivos o reconocer el criterio de clasificacion a
partir de la observacion o la descripcién de sus caracteristicas.

Establecer algunas relaciones de causay efecto en situaciones
cercanas.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Interpretar informacién variada presentada en graficos de
distintos formatos y/o con mds de una serie de datos, para
hacer comparaciones y reconocer conclusiones.

Reconocer conclusiones a partir de la descripcién de
actividades de investigacién.

Aplicar sus conocimientos cientificos para explicar fenémenos
del mundo natural en variadas situaciones.

Reconocer partes o estructuras de los sistemas vivos y
relacionarlas con el rol que tienen en un sistema mayor.

Estos estudiantes muestran evidencia de ser capaces de:

Analizar actividades de investigacién para identificar las
variables involucradas, inferir la pregunta que se desea
responder y seleccionar informacidn pertinente.

Discriminar entre distintas preguntas, aquellas que se
pueden responder cientificamente.

Utilizar términos cientificos para nombrar fenémenos que
no son del entorno inmediato.

Utilizar conocimientos cientificos para comprender procesos
naturales, los factores involucrados y el impacto de su variacién.

Lafigura 26 presenta un grafico de barras, donde cada color representa un determinado nivel
de desempefio indicado en la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la secciéon derecha
de la figura, donde se especifica el porcentaje de estudiantes de los paises evaluados en el TERCE
que alcanzé cada nivel de desempefio.
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DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES DE
SEXTO GRADO DE PRIMARIA POR NIVEL

DE DESEMPENO EN CIENCIAS NATURALES P ———

Argentina 40,1 38,8 15,3 5,8
Brasil 37,2 42,9 15,3 4.6
Chile 22,8 34,7 24,5 18,0
Colombia 27,6 42,6 22,0 7.8
Costa Rica 18,8 451 24,9 11,2
Ecuador 38,5 41,5 15,8 4,2
Guatemala 445 40,8 11,5 3,2
Honduras 50,1 38,2 9,7 2,0
México 27,0 43,4 22,9 6,7
Nicaragua 49,6 40,3 8,5 1,6
Panama 489 36,1 12,0 3,0
Paraguay B 593 31,2 7.1 2,3
Peru 38,1 42,0 15,1 4,8
Rep. Dominicana 64,7 31,0 37 0,6
Uruguay 328 380 196 9,6
TOTAL PAISES 400 391 152 5,7
Nuevo Ledn 228 446 233 9.3
1
0 20 40 60 80 100

Porcentaje de Estudiantes por Nivel

Nivel I Nivel II Nivellll  Nivel IV

A nivel regional, es posible sefialar que los estudiantes de sexto grado que obtuvieron Nivel Iy Il en
la prueba de ciencias naturales representan el 40% y 39%, respectivamente. Por su parte, el Nivel Il
concentré el 15% de los estudiantes, y un 6% alcanzé el Nivel IV.

Para ilustrar mejor los resultados asociados a los niveles de desempefio, a continuacion se presenta
una serie de tablas que muestran ejemplos de items de la prueba del TERCE de ciencias naturales para
sexto grado que caracterizan los logros de aprendizaje centrales de cada nivel.®

9] os items de las pruebas pasaron por un proceso de adaptaciones nacionales para dar cuenta de su adecuacion lingtiistica a los
distintos paises participantes en el estudio. Lo que se presenta en este reporte es la versién base de cada item.
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En la figura 27 se presenta el item ejemplo N°1, que corresponde a la tarea de evaluar el
reconocimiento de una accién adecuada para contrarrestar la deshidratacion, desempefio propio
del nivel I. Tal como se indicé en la figura 25, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes
son capaces de “reconocer acciones orientadas a satisfacer necesidades vitales y de cuidado de la
salud en contextos cotidianos”. Al costado izquierdo del item ejemplo, se exponen los resultados
obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo
respondié correctamente.

ITEM EJEMPLO 1, NIVEL | DE DESEMPENO EN
CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

N\
Cuando se realizan ejercicios fisicos muy intensos, la sudoracidon es muy
abundante y, como consecuencia, se puede sufrir una deshidratacion. ¢Qué
se debe hacer para compensaria?

A) Beber agua.
B) Mojarse la piel.
C) Quedarse quieto.
D) Ponerse a la sombra.
C61C00604C
\_ Y
%
respuesta
correcta evaluar el reconocimiento
Argentina 83% de una accién adecuada para
Brasil 86% contrarrestar la deshidratacién.
Chile 82%
Colombia 84% Dominio Salud
Costa Rica 93% i ientf i
Proceso Pensamiento cientifico y resolucién
Ecuador 83% de problemas
Guatemala 86% Reconocer acciones orientadas a
Honduras 85% aa satisfacer necesidades vitales y de
México 90% Accionotarea |  iiado de la salud en contextos
Nicaragua 76% cotidianos
Panama 82% Opcidncorrecta | A
Paraguay 77%
Peru 71%
Rep. Dominicana 77%
Uruguay 85%
Promedio paises 83%
Nuevo Ledn 91%
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Enlafigura 28 se presenta el item ejemplo N°2, que corresponde a la tarea de encontrar el esquema
que permite tener el efecto deseado, en este caso, encender laampolleta, desempefio propio del
nivel Il. Tal como se indicé en la figura 25, en este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son
capaces de “establecer algunas relaciones de causa y efecto en situaciones cercanas”. Aligual que en el
ejemplo del nivell, al costado izquierdo de la siguiente figura se exponen los resultados obtenidos por los
diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes que lo respondié correctamente.

[TEM EJEMPLO 2, NIVEL Il DE DESEMPENO EN
CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

N\
Observa el circuito representado en los esquemas.
¢ En cual de las situaciones se encendera la lamparita?
A) HE+E,J Pila B) 7 1\ Pila
[ ~———e
® 2 @ ® ®
\ 1 \ 3 \ 1 \ 3
Lamparita Lamparita
C) Pila D) 17"\ Pila
o T 2
® 2 ® ® ®
1 3 1 \ 3
& " ® ®
(’(m’\\f} @
Lamparita Lamparita Aisanmaisg
. J
%
respuesta
correcta encontrar el esquema que
Argentina 57% permite tener el efecto deseado, en este
Brasil 54% caso, encender la ampolleta.
Chile . 57% Dominio Materia y energia
Colombl.a 62% P Pensamiento cientifico y resolucién
Costa Rica 58% de problemas
Ecuador 53%
Guatemala 48% Establecer algunas relaciones
. Accién o tarea | de causay efecto en situaciones
chm_:luras 44% cercanas
México 55%
Nicaragua 47% Opcion correcta | C
Panama 50%
Paraguay 45%
Peru 57%
Rep. Dominicana 43%
Uruguay 64%
Promedio paises 53%
Nuevo Ledn 58%
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En la figura 29 se presenta el item ejemplo N°3, que corresponde a la tarea de interpretar un
grafico de barras con mas de una serie de datos y seleccionar una conclusion, desempefio
propio del nivel lll. Tal como se indicd en la figura 25, en este nivel, entre otros desempefios, los
estudiantes son capaces de “interpretar informacién variada presentada en graficos de distintos
formatos y/o con mds de una serie de datos, para hacer comparaciones y reconocer conclusiones”.
Al igual que en los ejemplos anteriores, al costado izquierdo de la siguiente figura se presentan los
resultados obtenidos por los diferentes paises en dicho item a través del porcentaje de estudiantes
que lo respondié correctamente.

[TEM EJEMPLO 3, NIVEL lll DE DESEMPENO EN
CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

En el siguiente grafico se muestran los resultados obtenidos de una Encuesta
Nacional de Salud sobre exceso de peso en hombres y mujeres, en el afio 2010.

Exceso de peso segln género

30,7

3.3
1.3

Sk Bheddad biedidaid
mdrbida
B Hombres Mujeres

A partir de lo representado en el grafico, ¢ cual de las siguientes afirmaciones
es correcta?

A) Los hombres son mas obesos que las mujeres.

B) El 33,6% de las mujeres tiene exceso de peso.

C) Hay un mayor porcentaje de hombres que de mujeres con obesidad.

D) Hay un mayor porcentaje de hombres que de mujeres con sobrepeso.

k CB1CT3138C )

%

respuesta

correcta interpretar un grafico de barras con mds de una
Argentina 33% serie de datos y seleccionar una conclusion.
Brasil 36%
Chile 56% . lud
Colombia 20% Dominio Salu
Costa Rica 47% Pensamiento cientifico y resoluciéon

Proceso d bl
Ecuador 42% € problemas
Guatemala 37% Interpretar informacién variada
Honduras 32% presentada en graficos de distintos
México 45% Accion o tarea | formatos y/o con mds de una serie
Nicaragua >89% de datos, para hacer comparaciones y
% 2 reconocer conclusiones

Panama 29%
Paraguay 33% Opcioncorrecta | D
Peru 40%
Rep. Dominicana 27%
Uruguay 43%
Promedio paises 39%
Nuevo Ledn 56%
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Por ultimo, en lafigura 30 se presenta el item ejemplo N°4, que corresponde a la tarea de conocer
que la temperatura es un factor determinante para el desarrollo de microorganismos que
pudieran comenzar un proceso de descomposicion de un alimento y que esto ademas puede
causar problemas de salud, desempefio propio del nivel IV. Tal como se indicé en la figura 25, en
este nivel, entre otros desempefios, los estudiantes son capaces de “utilizar conocimientos cientificos
para comprender procesos naturales, los factores involucrados y el impacto de su variacién”. A
diferencia de los otros items presentados, ésta es una pregunta abierta que se corrigié con una
pauta que admite puntaje total y puntaje parcial. Por ello, al costado izquierdo de la siguiente figura
se exponen los resultados obtenidos por los diferentes paises a través del porcentaje de estudiantes
que obtuvo el puntaje o crédito total y el porcentaje de estudiantes que consiguié puntaje o crédito
parcial. Mas adelante, junto con el item, se describe su pauta de correccién.

[TEM EJEMPLO 4, NIVEL IV DE DESEMPENO EN
CIENCIAS NATURALES, SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Mario compré varios alimentos congelados. Se dio cuenta que todos los
envoltorios tenian una instruccion similar a la que tiene el envase que se
muestra a continuacion:

IMPORTANTE:

Una vez descongelado g

No volver a coi

¢ Por qué no conviene volver a congelar un alimento descongelado?

CE1B08008A

S

%

crédito | crédito
parcial

conocer que la temperatura es un factor

Argentina 5% 52% determinante para el desarrollo de microorganismos
Brasil 6% 56% que pudieran comenzar un proceso de descomposicién
(] ‘0 . s

Chile 1% o de un alimento y que esto ademds puede causar
- | 59% problemas de salud.
Colombia 20% | 53%
Costa Rica 17% | 66%
Ecuador 7% | 33% Dominio Salud
Guatemala 15% | 56% L, .
Hondur o 1% Proceso Comprension y aplicacién de
onduras 7% | 41% conceptos
México 17% 54%
Nicaragua 15% | 49% Accion o tarea | Utilizar conocimientos cientificos
Panama 6% o para comprender procesos
o | 47% naturales, los factores involucrados
Paraguay 7% 35% y el impacto de su variacién
Peru 10% | 53%
Rep.Dominicana | 14% | 39%
Uruguay 4% 58%
Promedio paises | 11% 51%
Nuevo Ledn 15% | 64%
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Pauta de correccion

Respuestas que hacen referencia, explicita o implicitamente, al
desarrollo de microorganismos patégenos o al inicio de un proceso
de descomposicién en los alimentos que se dejan a temperatura
ambiente, sefialando que esto puede causar enfermedades a quien
los consuma.

Puede o no sefialar que las enfermedades producidas son entéricas.

Respuestas que solo hacen referencia al desarrollo de
microorganismos patdgenos, sin vincularlos explicita ni
implicitamente con la produccién de enfermedades.

O hien

Respuestas que solo hacen referencia a la produccién de
enfermedades, pero sin aludir, explicita ni implicitamente, a la
propagacién de microorganismos patégenos en los alimentos
una vez que se descongelan.

O hien

Respuestas que solo hacen referencia a la descomposicién del
alimento, sin sefialar que pueden producir enfermedades. Se
refiere a que el alimento se hace o se pone feo, se dafia, se echa
a perder u otras formas coloquiales de uso comun en cada pais,
que refieran a que el alimento se descompuso.

Respuestas que de manera muy tangencial, hacen referencia a
la descomposicién de los alimentos, por ejemplo, que cambia de
sabor o color.

O hien

Respuestas que no hacen referencia a lo descrito u otras
respuestas incorrectas.
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Capitulo 5

L OS5 APRENDIZAJES EN

ESCRITURA



Este capitulo abordalos aprendizajes en escritura de estudiantes de tercer y sexto grados a nivel
regional. Este apartado se organiza en tres secciones. La primera da cuenta de aquello que se evalda,
destacando el enfoque de la evaluacién y presentando las especificaciones de contenidos disciplinares
y procesos cognitivos que estdn en la base de los items que componen las pruebas. La segunda
seccion presenta los resultados de los estudiantes de tercer grado y la tercera, los de sexto grado.

Las dos secciones de resultados siguen una misma estructura. En una primera instancia se
presentan las puntuaciones medias de cada pais y su respectivo error estandar, comparando dichas
puntuaciones con el promedio regional. Luego, se reportan los resultados asociados a los niveles
de desempefio, lo que permite conocer el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada nivel en los
15 paises evaluados, mas el estado mexicano de Nuevo Ledn. Tal como sera detallado en la seccién
respectiva, la prueba tiene cuatro niveles de desempefio, los cuales derivan directamente de las
rdbricas que se emplearon para corregir y puntuar los textos producidos por los estudiantes. Una
rdbrica es un instrumento que distingue los aspectos o dmbitos propios de una tarea o ejecucion, y
para cada uno describe distintos niveles de desempefio. Esta descripcién constituye la base a partir de
la cual los correctores o codificadores juzgan la calidad de la evidencia que entregan los estudiantes
(para mayor detalle de las rdbricas utilizadas, ver mas adelante en esta misma seccién del Informe).

El enfoque de _
evaluacion en escritura

Aligual que en todas las pruebas que forman parte del TERCE, el enfoque de evaluacion de escritura
se basa en la perspectiva curricular de los paises participantes en el estudio.

Como fue sefialado en capitulos precedentes, la alineacién curricular deriva de la actualizacién que
el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES) hizo del andlisis curricular
elaborado para el SERCE, el cual fue realizado a partir de los criterios compartidos en los documentos
curriculares, los textos escolares y los enfoques sobre la evaluacién de los paises. Para el desarrollo de
instrumentos del TERCE, se hizo una revision del andlisis curricular elaborado para el SERCE, identificando
los cambios curriculares ocurridos desde entonces e incorporando en el andlisis los curriculos de los
paises que no participaron en el SERCE. Para esta revisién, al igual que en el SERCE, se solicité a los
paises participantes que enviaran la informacién sobre curriculo, evaluacion y textos escolares. Este
ajuste curricular se realizd con informacion enviada por Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay, PerU, Republica Dominicana y Uruguay.
En base a este andlisis, el ICFES desarrollé un documento de ajuste al analisis curricular del SERCE, a
partir del cual MIDE UC elaboré las tablas de especificaciones para las pruebas del TERCE.

Desde una mirada disciplinaria, los paises han adoptado perspectivas conceptuales provenientes
del andlisis del discurso, la linglistica discursiva y la semidtica de la comunicacién, para favorecer el
desarrollo del uso funcional del lenguaje en situaciones comunicativas concretas (UNESCO/OREALC,
2012). Asi, la organizacioén curricular considera®:

®La comprensién e interpretacion de diferentes tipos de texto orales y escritos de
amplia circulacién y de uso cotidiano, como herramienta de acceso al conocimiento y
al desempefio social.

®La produccién de diferentes tipos de texto segun el propésito y la situacién
comunicativa, privilegiando el desarrollo de la capacidad del estudiante para producir
sentido y comunicar de forma coherente sus ideas.

@El estudio de la literatura se aborda desde dos perspectivas: busqueda del placer estético
y texto literario como apoyo al desarrollo de la comprensién e interpretaciéon textual.

@ Lareflexién sobre lalengua se da a medida que se avanza en el nivel educativo, para
abordar el conocimiento de aspectos formales, como la sintaxis, en funcion de procesos
comunicativos adecuados a los contextos culturales y sociales.

20 Se consideran aspectos disciplinares asociados a la ensefianza de la lengua, lo que incluye lectura y escritura.
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A partir de la informacion levantada en el andlisis curricular del SERCE, y la actualizacién del
mismo para el TERCE, queda de manifiesto el interés de los paises por la escritura. El hecho de que
transversalmente aparezca la preocupacién por la “comunicacién” en los enfoques, permite pensar
que una evaluacién de escritura centrada en una tarea comunicativa concreta, con intenciones bien
definidas (pedir, invitar, relatar), con un destinatario acotado (una amiga, un compariero de curso,
el director o la directora de la escuela) y con un género de texto que mejor satisfaga esa funcién
(una carta, una noticia, una invitacion) deberia cubrir las metas que todos los paises se plantean al
definir el lenguaje como un instrumento “comunicativo”. Por otro lado, la presencia de elementos
ligados, ya sea a la lingtiistica del texto, a la gramatica oracional, o bien, al énfasis en la construccion
de pdrrafos, conduce a evaluar la estructuracién interna de los textos en niveles acordes con los
énfasis y contenidos trabajados en los diferentes curriculos.

La presencia de aspectos mas formales o basicos en la ensefianza en varios paises, tales como
ortografia, caligrafia, trazos, reconocimiento de silabas, etc., permite incluir en la evaluacién, en su
justa medida, elementos asociados a la legibilidad de los textos. En este Ultimo punto es de vital
importancia sopesar también la relevancia que tiene este elemento al mirar el conjunto de directrices
para la ensefianza de la escritura en la region.

Enlas pruebas de escritura, los textos elaborados por los estudiantes fueron corregidos y puntuados
a partir de rubricas. Una vez que fueron definidas las dimensiones o aspectos del texto que serian
motivo de evaluacién, en base a criterios vinculados a los curriculos y a las teorias de la ensefianza
dellenguaje de vigencia actual, fue preciso establecer indicadores o estandares de calidad para cada
una. En este proceso de definicién de estandares de calidad (o desempefio esperado) conté con
la participacién de los especialistas disciplinarios que representaron a sus paises en un seminario
técnico en Bogotd, Colombia, en mayo de 2011.

En el TERCE se definié que larubrica es un mejor instrumento que la pauta de cotejo, puesto que
sobrepasa la descripcién de evidenciay apunta ala caracterizacion de desempefios; su uso contribuye
a una mayor comunicabilidad de los resultados y ofrece a los paises directrices claras sobre los
aspectos de su practica educativa que deben fortalecer. Por ello, la agrupacién de las categorias y
el ofrecimiento de descriptores de niveles de desempefio se perfilan como un aporte del TERCE a
la evaluacion de la escritura.

Cabe sefialar algunas precisiones que se desprenden de las categorias por evaluar (en especial,
la discursiva y textual) y que se relacionan con la necesidad de definir con precisién el tipo de
estimulo de las pruebas. Por ejemplo, para Bronckart (2007) el andlisis de los textos solo puede ser
“descendente”, esto es, “desde las actividades sociales a las actividades verbales, desde estas ultimas
a los textos y a sus componentes lingiisticos” (Bronckhart, 2007, p. 78). Esto implica que desde la
actividad social (contexto, destinatario, intenciones) se escoge un género adecuado: la actividad
verbal, y que desde ahi se pueden plantear qué regularidades lingtiisticas analizar (por ejemplo, qué
clase de cohesion se espera). Los componentes de la actividad social se plasman en el nivel discursivo,
mientras que los componentes linglisticos se recogen en el nivel textual de la rdbrica. En este sentido,
es clave analizar diversos factores de contexto involucrados en la tarea (Murphy y Yancey, 2008),
dado que una actividad que pase por alto los contextos que para el estudiante puedan ser fuente
de significacion, podria estimular muestras de escritura que, por hacer referencia a textos lejanos o
tematicas desconocidas, no den cuenta de |a real habilidad de los estudiantes evaluados.

En sintesis, a la hora de elaborar los items, fue preciso considerar una situacion comunicativa real,
con temdticas que no necesariamente involucren conocimientos especializados, y con una intencién,
géneroy destinatario sencillos, claros y reconocibles que permitiesen la formulacién de indicadores de
evaluacién acordes con los énfasis curriculares en la ensefianza de la escritura en los paises de la region.

» Qué se evalla en escritura: dominios y procesos

En el caso especifico de la prueba de escritura la actualizacién del andlisis curricular revela una
clara preponderancia del enfoque comunicativo funcional, ya presente desde el SERCE y consolidado
para el TERCE. Especificamente, se pone de manifiesto la importancia de generar situaciones
auténticas de comunicacion con un énfasis en textos (no en palabras), la consideracion de propdsitos
y destinatarios, y el aprendizaje de diversas clases de texto (géneros) y de diversos tipos textuales
(secuencias). Aparece también en este andlisis curricular de los paises participantes en el estudio, la
relevancia de la coherenciay cohesién textual, asi como el dominio de las convenciones de lo escrito.
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Como se indicé previamente, la evaluacién de los textos producidos por los estudiantes se hizo
en base a rdbricas. Con el uso de rubricas es posible distinguir la evidencia de escritura de acuerdo a
categorias que agrupan distintos aspectos (dimensiones o dominios) y que, de este modo, entregan
una caracterizacion de los textos sobre la base de evaluaciones mds integradas y no como un simple
conteo de elementos dispersos. Se definieron las tres dimensiones siguientes:

G Dimension discursiva: se entienden todas aquellas marcas de la situacién comunicativa en
el texto. Los aspectos discursivos derivan directamente de las caracteristicas de la situacién
propuestay pueden incluir género (el texto cumple las caracteristicas de la carta, la noticia,
el cuento, etc.), registro (adecuacioén del lenguaje y la estructura sintactica) y consideracion
del destinatario e intencién comunicativa. Implica que el producto demuestra que se han

leido adecuadamente las claves del contexto y se han plasmado en el texto.

e Dimension textual: se entienden todos los elementos de estructura interna del texto,
tales como coherencia (mantencion de la unidad tematica y la progresién informativa) y
cohesién (conexion). Es la dimensién construccional del escrito (Adam, 1992; Calsamiglia

y Tusén, 2001).

e Convenciones de legibilidad: se entienden todas las convenciones que incluyen aspectos
caligraficos, de extensién (constitucion de los pdrrafos) y ortograficos. El principal criterio
de articulacién no es la normatividad, sino que la legibilidad del texto.

Las dimensiones escogidas en la ribrica se basan en distinciones que la linglistica textual como
disciplina formuld en sus inicios. La distincién entre texto y discurso separa la dimensién estructural
del texto (proposiciones semdnticas, gramatica textual, superestructura) de su dimensién relacional,
esto es, la consideracion de la situacion comunicativa y el contexto. Este esquema ha sido de gran
utilidad en la delimitacion tedrica de las disciplinas linglisticas de la actualidad (la lingtistica del
texto y el andlisis del discurso) y, de hecho, muchos otros autores la sostienen debido a que resulta
transparente y descriptiva (Calsamiglia y Tusén, 2001). Adicionalmente, permite delimitar nociones
en la diddctica de las lenguas (Desidano y Avendafio, 2006).

Sin embargo, mds alla de la distincion tedrica inicial, conviene mirar esta definicién a la luz de las
actuales teorias discursivas y de la cultura escrita. Por ejemplo, Barton y Hamilton (2000) describen
como elementos integrantes de la cultura escrita las practicas sociales, los eventos concretos que
estas practicas posibilitan y los textos que median esos eventos. Por ejemplo, en una practica social
como la celebracién se dan eventos especificos: “celebraciéon de mi cumpleafios”, mediadas por textos
que responden a géneros, tales como “invitaciones” o “tarjetas de saludo”.

El texto que se genera tiene caracteristicas que dependen de los usos linglisticos y otras
que dependen necesariamente de la situacion. Incluir la fecha y el lugar de la celebracién no es
un conocimiento textual, sino que discursivo. Esta presente en el nexo del texto con la situacién
de comunicacién. Esta forma de entender lo escrito hace emerger con claridad cémo los textos
se relacionan con el contexto en el que se producen (dimensién discursiva), pero también cémo
internamente se construyen a nivel de linglistico. Esta misma idea la grafican Martin y Rose (2003)
como se muestra en la figura 31.

FIGURA 31:
PUNTOS DE VISTA DEL DISCURSO

wricjuela una casa muy vieja, muy viej
os anos, seglin podia leerse

ACTIVIDAD LEEY DISCURSO SEAL GRAMATICA

SOCIAL tesca, A0S : ura. Cad

1 inferior, y bajo el tejado habian
de dragon; el agua de lluvia salia P
barriga, pues la canal tenia un agujero.

Fuente: Martin y Rose (2003: 4).
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De esta manera, el discurso puede abordarse tanto en su dimensién de prdctica social —que le da
sentido- como en su dimensién propiamente gramatical. Este mismo modelo, desde el ambito de las
teorias de la escrituray su ensefianza, es presentado en cuatro dimensiones por Snow y Uccelli (2009)
que los proponen como desafios de la produccién textual en cualquier evento comunicativo. Estos
desafios se presentan en el esquema como “anidados”, es decir, una dimensién lleva a la otra (ver
figura 32). Las dimensiones discursiva y textual estan perfectamente delimitadas: las dos categorias
exteriores representan lo discursivo y las dos interiores, lo textual.

FIGURA 32:
DESAFIOS ANIDADOS DENTRO DE CUALQUIER EVENTO COMUNICATIVO

REPRESENTACION
DE SiMISMO Y LA
AUDENCIA

Reconocimiento
de estatus
de la audiencia.
Desempeiio
de una funcién
comunicativa
especifica.
Indicacion
de unarelaciéon
especifica
con la audiencia.
Representacion
de la propia

REPRESENTACION
DEL MENSAJE

@ Seleccion
/ participacién
de un género.

@ Ajuste del
mensaje al
conocimiento
de la audiencia.

@ Representacion
/ construccién

de significado e
ideas.

ORGANIZACION
DEL DISCURSO

Uso de
marcadores
textuales para
indicar relaciones
textuales.

Uso de
marcadores
textuales para
indicar relaciones
interaccionales.

Opciones de
referencia.

CONSTRUCCION
DE ORACIONES

® Elecciones
léxicas.

@ Eleccién de
estructuras
gramaticales.

posturaen el

propio mensaje.
Seleccionar la

voz apropiada.

Fuente: Snow y Uccelli (2009: 122).

Paralevantar la dimensién de convenciones de legibilidad se acudié a una perspectiva del tratamiento
de las destrezas de escritura (trazos, separacion de palabras, etc.) que equilibra el dominio de estos
aspectos con su no interferencia en la construcciéon del significado. De este modo, por motivos de
desarrollo, es posible que alin aparezcan huellas de la escritura en carro en el tercer grado, pero esta
solo puede evaluarse si es que interfiere en la comprension del mensaje. Asimismo, la perspectiva
adoptada para la ortografia es comunicativa. Sin duda que la ortografia es parte importante del
conjunto del texto, pero no lamds importante. Por ello, debe evaluarse en su justa medida (Condemarin
y Medina, 2000). Es importante, en este sentido, distinguir problemas ortograficos cuando afectan
la legibilidad o la decodificacién del texto producido.
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Rendimiento de
estudiantes de tercer grado
en la prueba de escritura

Descripcién de la prueba

Parala elaboracion de esta prueba se buscé generar una situacién comunicativa cercana, susceptible
de ser real, con temdticas que no necesariamente involucran conocimientos especializados y con
una intencién, género y destinatario sencillos, claros, reconocibles, que permitan la formulacién de
indicadores de evaluacién en esos mismos niveles.

Por ello, la consigna entregada a los estudiantes fue la siguiente:

Tq, junto a un grupo de amigos de tu escuela, ganaron el segundo lugar en un concurso de
musica. Tu mejor amiga también participaba en el grupo, pero antes de la competencia final,
se cambid de ciudad. Tu amiga te pide que le cuentes cémo estuvo la competencia y cémo
le fue a tu grupo.

Escribe una carta a tu amiga para contarle todo lo que sucedio en el concurso.

La rabrica de evaluacion se estructura en tres dimensiones,
cada una de las cuales considera dos o tres indicadores especificos:

Dimensioén discursiva: marcas de la situacién comunicativa en el texto. Los aspectos
discursivos derivan directamente de las caracteristicas de la situacién propuesta e incluye,
en el caso de esta rubrica, género (el texto cumple las caracteristicas de la carta) y la
consideracion del propdsito y de la secuencia predominante (narrativa). La dimensién
implica la habilidad de leer adecuadamente las claves del contexto y plasmarlas en el
texto. Considera dos indicadores:

a. Proposito, secuencia y adecuacion a la consigna. Este indicador mide la capacidad
para responder satisfactoriamente a la tarea comunicativa. Cada descriptor evalta de
qué modo se resuelve el problema comunicativo planteado por la consigna. “Propésito”
se define como la actividad verbal asociada (informar), “secuencia” como la forma textual
gue mejor satisface ese propdsito (narrar) y “adecuacién a la consigna” se refiere a la
adecuacion tematica de lo que se informa a través de la narracién. Lo que se espera
evaluar en estarubrica es la capacidad de satisfacer un propdsito comunicativo mediante
la narracién de un acontecimiento. Para ello, se considera la narracién definida como la
secuencia prototipica de una situacién inicial, una o mas acciones centrales o nudo de la
historia y una accion de cierre o de desenlace, el que por tratarse de la narracién de un
hecho puede ser o no abierto. Se considera que esta secuencia no necesariamente debe
presentarse en un orden cronoldgico.

b. Género. Este indicador mide la habilidad de participar en un modelo socialmente
establecido de textos que resulta adecuado para resolver el problema comunicativo. En este
caso, se entiende al género como la forma prototipica, relativamente estable y socialmente
consensuada con que los textos circulan en sociedad. Como la idea no es evaluar los aspectos
meramente formales (en términos de conocimiento), las categorias de este indicador buscan
caracterizar los usos incipientes de marcadores funcionales al propdsito comunicativo
planteado (presencia de saludo, marcas de segunda persona, orientacién a un destinatario).
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e Dimension textual: elementos de estructura interna del texto, tales como coherencia
(mantencién de la unidad temdtica y la progresién informativa) y cohesién (conexién). Es
la dimensién construccional del escrito. Considera tres indicadores:

a. Coherencia global. Indicador de la continuidad tematica. Si bien la coherencia es una
propiedad textual que emerge tanto de la mantencién del tema como de la progresién
hacia nuevas informaciones, se determiné pertinente para el nivel de tercer grado la
observacion de solo el primero de estos elementos.

b. Concordancia. En este indicador se observa el uso de la concordancia intraoracional, y
abarca tanto la concordancia nominal (sustantivo y sus determinantes) como la concordancia
verbal (sujeto y predicado).

c. Cohesion. Este indicador busca dar cuenta del uso de diversos mecanismos de orden
gramatical, tanto a nivel del texto como a nivel de la oracién, que permiten asignar unidad
al texto, ya sea por la mantencién de los referentes, por la relacién entre diferentes ideas
o por la completitud de las oraciones.

e Dimension convenciones de legibilidad: convenciones propias de la comunicacién escrita
que dan cuenta del dominio del cédigo. Estas incluyen aspectos tales como la segmentacién
de palabras, la ortografia inicial y el uso de signos de puntuacion. El principal criterio de
articulacién no es la normatividad, sino que la comprensibilidad del texto. Ademas, estas
nociones se manejan en un nivel incipiente, es decir, se entiende que en la ensefianza
primaria estas habilidades se estdn recién formando y consolidando, por lo que las rubricas
buscan indicadores de su desarrollo y evidencia de un conocimiento inicial de las reglas.
Considera tres indicadores:

a. Ortografia literal inicial. Este indicador busca describir cuanto se ha tomado conciencia
de las convenciones de lo escrito y de las compatibilidades entre sonidos y grafemas. Por
ello, las evidencias sobre las que se aplica la evaluacién caracterizan un nivel incipiente de
este manejo y no un conocimiento ni memorizacién de normas.

b. Segmentacion de palabras. Este indicador busca describir la aparicion de la llamada
“escritura en carro”, asi como las separaciones erréneas en las palabras.

c. Puntuacion. Al igual que los otros indicadores de esta dimensién, la puntuacién no se
evalla en términos de correccién idiomatica, sino que de conocimiento y dominio en un
estadio inicial de manejo de las marcas propias del cédigo escrito.

Resultados de logro de estudiantes de
tercer grado en la prueba de escritura

Laentrega de los resultados de la prueba de escritura sigue una légica similar, pero no idéntica, a la presentacién
de resultados de las otras pruebas del TERCE. Ello obedece ala naturaleza de esta prueba, es decir, ala situacion
evaluativa en la cual participaron los estudiantes y al modo de revisar y evaluar sus respuestas.

De este modo, los resultados de esta prueba se entregan en tres secciones de informacién. La primera
es homdloga a lo que se ha presentado para las pruebas de lectura, matematica y ciencias naturales, es decir,
presenta resultados asociados a las puntuaciones medias de cada pais. En el caso de la prueba de escritura,
los puntajes se reportan en una escala de 1 a 42 puntos, que es la misma escala ocupada en la rubrica de
correccién de los textos producidos por los estudiantes y que representa un determinado desempefio en
cada uno de los aspectos evaluados en el texto escrito?? En esta primera seccién de resultados, se incluye
ademas un grafico que representa la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais, indicando el
grado en que las puntuaciones de los estudiantes se acercan o se alejan del promedio observado.

21 Esta escala es distinta a la utilizada en las otras pruebas de TERCE.
22 Fn la seccién en que se reportan los resultados asociados a los niveles de desemperio se hace una presentacion
exhaustiva de lo que cada uno de los cuatro niveles representa.
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En la segunda seccién de resultados, se presenta una tabla que contiene los promedios de cada pais en
los tres dominios evaluados en la prueba de escritura (discursivo, textual y convenciones de legibilidad).

Finalmente, se realiza un andlisis de los niveles de desempefio alcanzados por los paises evaluados en el
TERCE en cada uno de los dominios anteriormente sefialados. Cabe sefialar que, a diferencia de las otras
pruebas, en el caso de escritura no se hizo un procedimiento para establecer puntos de corte, ya que las
rabricas que se utilizaron para puntuar los textos elaborados por los estudiantes contenian ya la distincion
y descripcién de dichos niveles, tal como fue presentado en la seccién precedente que describe la prueba
y su respectiva pauta de correccién.

» Promedio y variabilidad de las _
puntuaciones a nivel global en la prueba de escritura

La tabla 21 muestra las puntuaciones promedio obtenidas por los estudiantes de tercer grado
de cada pais en la prueba de escritura, junto con su respectivo error estandar. Ademas, se sefiala
si el promedio de cada pais difiere significativamente del promedio de todos los paises evaluados.
El analisis global de los resultados muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan las
medias de cada pais como cuando se analiza la dispersién de los puntajes dentro de los paises. Las
puntuaciones medias observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

@ Paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio en el TERCE. Dentro de este grupo
se puede clasificar a Argentina, Chile, Costa Rica, México, Peru y Uruguay.

@ Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil, Colombia, Ecuador y
Panama. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

@ Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio evaluado en el TERCE. En este
grupo se ubican Guatemala, Honduras, Nicaragua, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 25:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES
DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN LA PRUEBA DE ESCRITURA

e broene.” | Errorestandar | Comperacincons

Argentina 3,08 0,0238 A
Brasil 2,00 0,0264 (]
Chile 3,23 0,0160 A
Colombia 2,75 0,0508 ®
Costa Rica 3,05 0,0171 A
Ecuador 2,80 0,0236 (]
Guatemala 2,81 0,0207 v
Honduras 2,49 0,0348 v
México 2,01 0,0154 A
Nicaragua 2,79 0,0231 v
Panama 2,81 0,0329 [
Paraguay 2,73 0,0296 v
Peru 2,92 0,0183 A
Rep. Dominicana 2,42 0,0312 v

A

Uruguay 3,18 0,0348
Promedio Paises?3 2,86 0,0072
Nuevo Ledén 2,86 0,0203 o

A Media significativamente superior al promedio de paises.
v Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

23 Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Ledn.
Para mayor detalle, consulte el Reporte Técnico del TERCE.
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El grafico 6 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de
tercer grado de cada pais en la prueba de escritura. Las barras horizontales indican los promedios
de cada pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los
puntos que delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan
el 80% central de los casos (percentiles 10 y 90).

Lavariabilidad de las puntuaciones entrega informacién acerca de las diferencias de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el gréfico también permite comparar estas variaciones
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba,
resulta interesante analizar si los estudiantes se alejan mds o menos de este promedio o, en otras
palabras, si el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancia entre los percentiles 10 y 9o de los paises evaluados oscila
entre 2,49 y 3,18 puntos. Los paises que presenta la mayor variabilidad son Panama y Uruguay
(1,73 puntos de diferencia en ambos casos). La menor variabilidad se observa en Chile (1,2 puntos
de diferencia), seguido de Ecuador (1,33 puntos de diferencia).

GRAFICO 6:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN ESCRITURA )
DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Argentina
Brasil
Chile
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Uruguay

TOTAL PAISES
Nuevo Leén

=y
N
w —

P10 P25 P75 P90

—
Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE)

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones
a nivel de dominio evaluado en la prueba de escritura

La tabla 22 presenta las puntuaciones promedio de cada pais obtenidos en los tres dominios
evaluados en la prueba de escritura: discursivo, textual y convenciones de legibilidad. Adicionalmente,
en la tabla se muestra si cada promedio difiere significativamente del promedio regional.

En términos regionales, se observa que el dominio con el puntaje mas alto es el textual, seguido
de convenciones de legibilidad y, finalmente, el dominio discursivo.

Cuando se analizan las diferencias entre paises, en el dominio discursivo destacan aquellos
que tienen un desempefio significativamente mds alto que el promedio: Argentina, Chile, Costa
Rica, México, Uruguay y el estado mexicano de Nuevo Ledn. Los desemperios significativamente
mas bajos que el promedio de los paises se observan en Brasil, Ecuador, Guatemala, Honduras,
Nicaragua y Republica Dominicana.

103




En relacién al dominio textual, los paises que muestran un desempefio significativamente
mas alto que el promedio son Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemala, México y Uruguay. Los
desempefios significativamente mds bajos que el promedio de los paises se observan en Ecuador,
Honduras, Paraguay y Republica Dominicana, ademas del estado mexicano de Nuevo Ledn.

Finalmente, en el dominio de convenciones de legibilidad, los paises con un desempefio
significativamente mds alto que el promedio son Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Peru y
Uruguay. Los paises con un desempefio significativamente mas bajo que el promedio son Colombia,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua y Republica Dominicana.

TABLA 26:
PUNTUACIONES PROMEDIO Y COMPARACION DE LAS PUNTUACIONES DE
CADA PAIS EN LOS TRES DOMINIOS DE LA PRUEBA DE ESCRITURA

Dominio Discursivo Dominio Textual fl:';zg?lfiil‘i’;:;
Argentina 2,84| A 3,34 | A 3,02| A
Brasil 2,44 3,14| ©® 3,31 A
Chile 3,18| A 3,31 A 3,18 | A
Colombia 258 @ 3,06 @ 2,47
Costa Rica 2,85| A 3,24| A 3,07| A
Ecuador 2,49 3,10 285 @
Guatemala 2,40 3,29| A 2,65
Honduras 2,26 2,84 2,27
México 2,67| A 3,33| A 2,53
Nicaragua 2,41 3,19 @ 2,73
Panama 2,53 @ 3,08| @ 2,85 @
Paraguay 2,48 © 2,97 2,75| @
Peru 2,55 @ 3,19 @ 3,11 A
Rep. Dominicana 2,25 2,82 1,95
Uruguay 2,85| A 3,44 | A 3,35| A
Promedio Paises?3 2,58 3,16 2,81
Nuevo Ledn 2,71| A 3,08 2,73| ©

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

» Niveles de desempefio S
en escritura, tercer grado de primaria

En los siguientes apartados se presentan detalladamente los resultados en torno a los niveles de
desempeiio alcanzados por estudiantes de tercer grado de cada pais en la prueba de escritura. Para
cada dominio evaluado se muestran las distribuciones porcentuales de estudiantes que alcanzaron
cada uno de los cuatro niveles de desemperio definidos en la pauta de correccién o ribrica.

Para obtener el porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempefio se considerd que cada
estudiante tiene por dominio tantas evaluaciones (puntajes) como indicadores tiene el dominio;
se contabilizé la proporcién de evaluaciones de los estudiantes en cada uno de los niveles de
desempefio en la rdbrica dentro de cada dominio. La proporcién a nivel pais (y también regional)
se obtuvo considerando los pesos muestrales de cada examinado para cautelar que el resultado
agregado reflejara adecuadamente a la poblacién que se desea representar (en otras palabras,
las evaluaciones antes mencionadas se llevan al cdlculo de las proporciones, dandole a cada
evaluacion el peso muestral del examinado al cual pertenecen).

Para facilitar la comprensién de los resultados, su esquema de presentacién por dominio sigue el
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siguiente orden: en primer lugar, se describen los desempefios propios de cada nivel en cada uno de
los indicadores que conforman el dominio. En segundo lugar, se muestra una figura con el porcentaje
de estudiantes que alcanza cada uno de los cuatro niveles de desempefio. Finalmente, para cada uno
de los dominios se presentan ejemplos de respuestas elaboradas por estudiantes de tercer grado
evaluados en el TERCE y que caracterizan cada uno de los niveles de desempefio.

Tal como fue explicado en la seccién introductoria de este capitulo, los textos producidos por los
estudiantes evaluados fueron puntuados con una ribrica que contiene ocho indicadores agrupados
en tres dimensiones. Cada uno de estos indicadores tiene, a su vez, cuatro niveles de desemperio.

Respecto de los ejemplos de respuesta, cabe precisar que para efectos de esta presentacion se
ha optado por mostrar textos de los estudiantes que caracterizan los desempefios a nivel de dominio.
Como las respuestas fueron codificadas a nivel de indicador, no siempre los ejemplos retnen las
caracteristicas de un mismo nivel de desempefio en los dos o tres indicadores que componen el
dominio; estos casos son descritos y explicados cuando son presentados en los siguientes apartados
de esta seccién.

» Dominio discursivo

FIGURA 33:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO DISCURSIVO

Género:
carta a un amigo

Propdsito, secuencia y adecuacion a la
consigna: informar con secuencia narrativa

©

NIVELI

©

NIVEL Il

o

NIVEL Il

El texto corresponde a otro
propésito, narra una situacién
distinta a la solicitada o articula
otra secuencia (describe,
argumenta, etc.).

El texto solo presenta la situacion
central de lo solicitado, que puede
ir en medio de una enumeracion,
en una narracién de otro tema o
de forma aislada.

El texto narra la situacion solicitada,
mediante una secuencia en la

que hay una situacién inicial, una
situacién central y una situacién
final, independientemente del orden
en que se presenten.

105

La carta presenta solo el cuerpo

sin marcas de apelacién (no esta
orientado a un destinatario).

O bhien

El texto no es una carta, sino que otro
género (didlogo, cuento, etc.).

La carta presenta solo el cuerpo
con marcas de apelacién (ya sea a
través de vocativos intercalados
o pronombres y verbos).

O bhien

La carta presenta un cuerpo sin
marcas de apelacién, pero con
firma final.

La carta presenta féormula de
saludo o vocativo inicial, cuerpo
y despedida apelativa.



La figura 34 muestra los resultados obtenidos en el dominio discursivo. Las barras de color
representan el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de desempefio
sefialados en la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la figura.

FIGURA 34:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE TERCER 5
GRADO DE PRIMARIA POR NIVELES DE DESEMPENO

ALCANZADOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO

217 14,3 21,8 42,2

Argentina
Brasil 32,8 19,2 19,0 29,1
Chile 13,5 12,8 16,4 57,4
Colombia 28,5 16,1 23,9 31,5
Costa Rica 17,6 17,7 27,3 37,5
Ecuador 30,7 15,7 27,7 25,9
Guatemala 33,2 20,3 20,2 26,4
Honduras 35,2 23,4 21,1 20,3
Meéxico 21,6 21,8 25,0 31,7
Nicaragua 30,8 23,5 19,7 26,0
Panama 30,3 16,1 23,7 30,0
Paraguay 30,9 16,6 26,6 259
Perd 31,4 15,5 20,0 33,1
Rep. Dominicana 32,5 271 23,6 16,8
Uruguay 21,7 12,8 244 411

TOTAL PAISES w5 182 27 86
Nuevo Leén 18,2 23,8 27,3 30,7
100
Porcentaje de Estudiantes por Nivel
o o o

Nivel I NivellI  Nivellll  Nivel IV

En el dominio discursivo, a nivel regional, el 32% de los estudiantes de tercer grado se ubicé en
el Nivel IV. El Nivel | concentré al 28%, siendo el segundo grupo mas numeroso. Los estudiantes que
alcanzaron el Nivel lll de desempefio representaron el 23%, mientras que en Nivel Il agrupé al 18%.

Enlafigura 35 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el TERCE
que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel en el dominio discursivo.
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FIGURA 35:
DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE
LOS NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO

O

NIVEL | El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel | para este
dominio. En relacién al propdsito, secuenciay adecuacién a la consigna,
el texto narra una situacion diferente a la solicitada, pues trata sobre
la historia de una princesa. Respecto del indicador de género, el texto
no corresponde al género solicitado, pues se trata de un cuento y no
de una carta, tal como lo sefiala el indicador en este nivel.

e —

Escribe tu carta aqui:
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O

NIVEL 1l El ejemplo N°2 evidencia un desempefio propio del Nivel Il para este
dominio. Enrelacién al propdsito, secuenciay adecuacion a la consigna,
el texto solo presenta la situacion central de lo solicitado: “yo gane el
concurso”. Respecto del indicador de género, la carta muestra un cuerpo

con marcas de apelacién: “Como es tas”, “tu”, “te de seo suerte”, tal
como lo sefiala el indicador en este nivel.

..‘wﬂl&){.ﬁ&_

gams.o«h\ (s wﬂ&up y Ev\ IE.L@'

’ - T namA A/ L2 ELE
At e wetts,

—— —
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o El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel Ill para este

dominio. En relacién al propdsito, secuencia y adecuacion a la consigna,
NIVEL Il el texto narra una extensa secuencia de hechos, pero solo dos estdn
relacionados entre siy referidos al tema solicitado: “cantar la canciény
ganar la medalla”. Respecto del indicador de género, la carta presenta
un cuerpo con marcas de apelacion: “Te guardamos tu medalla”, “nos
veremos pronto”, y firma al final: “de: gema”, tal como lo sefiala el
indicador en este nivel.

)

Escribi tu carta aqui:

uisabne gayse sdier imiy, gy s Vi G
.——Z[M%-MM Uty I o pat |
_M_A&Mﬂuw_mw al,_rmnm' |

e prsdullor Mwr fyormire sy faste 0
pasbipenin U s ool Bl pute
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W%MMM NIMRE Qs
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El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para este

0 dominio. En relacién al propdsito, secuenciay adecuacion, el texto articula
una secuencia segun lo pedido, se presenta una situacién inicial: “lo pasamos
NIVEL IV super bien todos pero dos no participaron porque se enfermaron”, situacion

central: “cantamos veo veo de Violetta y como ganamos segundo lugar
nos turnamos con el trofeo”, y situacién final: “los dos nifios del grupo
se mejoraron y pudimos compartir el trofeo”. Respecto del indicador de
género, la carta presenta vocativo inicial, cuerpo y despedida, ademas de
estar orientada a un destinatario, tal como lo sefiala el indicador en este nivel.

\
Escribe tu carta aqui:

Quarida, (lermsis:
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» Dominio textual

FIGURA 36:

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO TEXTUAL

o

NIVELI

©

NIVEL Il

©

NIVEL Il

Coherencia

No se puede
determinar un tema
central, pues las
ideas presentadas
no tienen relacion.

El texto presenta
varios temas, aunque
es posible inferir un
tema central.

El tema central se
mantiene a lo largo
del texto.

Concordancia oracional

La concordancia
oracional se pierde
frecuentemente en el
texto, lo que interfiere
gravemente en su
comprension.

Se presentan 6
0 Mas errores.

La concordancia
oracional se mantiene
ocasionalmente en el
texto.

Se presentan
entre 3y 5 errores.

La concordancia
oracional se mantiene
alo largo del texto.

No se presentan
errores.

m

Cohesion

El texto esta
débilmente
cohesionado, aunque
existen errores o
ausencias ocasionales
de referentes,
palabras y nexos
necesarios parala
comprensién intrao
interoracional.

El texto esta
cohesionado,
aunque existen
errores o ausencias
ocasionales

de referentes
necesarios para su
comprension.

El texto esta
cohesionado: no
faltan referentes ni
se omiten palabras

0 Nexos necesarios
para la comprensién
intra o interoracional.

No hay
contradicciones
tematicas.



Lafigura 37 muestra los resultados obtenidos en el dominio textual. Las barras de color representan
el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de desempefio sefialados en
la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccidon derecha de la figura.

FIGURA 37:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA POR
NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

Nivel I Nivel IV

Argentina 57 117 256 569
Brasil 6,1 19,4 290 456
Chile 6,8 10,5 28,1 54,7
Colombia 8,8 15,0 37,4 38,8
Costa Rica 4.1 14,1 35,3 46,6
Ecuador 10,5 8,4 42,0 39,2
Guatemala 2,7 11,8 39,6 46,0
Honduras 9,4 23,6 41,2 25,9
México 2,0 17,0 26,7 54,4
Nicaragua 7,6 11,5 34,7 46,2
Panama 10,7 13,9 32,3 43,2
Paraguay 6,3 20,0 44,2 29,5
Peru 8,4 15,7 24,7 51,3
Rep. Dominicana 10,6 22,2 41,9 25,3
Uruguay 7,0 8,9 178 66,4
TOTAL PAISES 71 149 334 447
Nuevo Len 79 188 304 429
T
0 20 40 60 80 100
Porcentaje de Estudiantes por Nivel
@ o

Nivel I Nivel I Nivellll  Nivel IV

En el dominio textual, a nivel regional, el 45% de los estudiantes de tercer grado alcanzé el Nivel
IV. El Nivel lll concentré al 33%, siendo el segundo grupo mas numeroso. Los estudiantes que se
ubicaron en el Nivel Il representaron el 15%, mientras que en el Nivel | fueron el 7%.

En la figura 38 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el
TERCE que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 38:
DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA
DE LOS NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

o El ejemplo N°1, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos

por el indicador de concordancia para situarse dentro de este nivel,
NIVEL | si cumple requisitos para los otros dos indicadores. Respecto de la
coherencia, no es posible determinar un tema central, pues no hay
relacién entre las ideas mencionadas. En términos de cohesién del
texto, dos de las tres ideas estdn ligadas sin explicitar relaciones y sin
nexos que medien y faciliten la comprensién intra o interoracional,
descripcién propia de este nivel.

—
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El ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos

0 por el indicador de concordancia para situarse dentro de este nivel,
pues solo presenta un error: “mis compafieros les gustas”, si cumple
NIVEL 1l requisito para los otros dos indicadores. Respecto de la coherencia,

el texto evidencia multiples temas; sin embargo, se infiere una idea
central. En términos de cohesién del texto, se presentan omisiones
de palabras: “y estan tan fdciles”, de nexos: “y mis compafieros les
gustas mucho jugar el futbol” y de referentes: “y a mis comparieras
pero si estdn con educacién fisica” (¢a mis comparieras qué?) o “son
tan buenos conmigo” (¢ quiénes: amigos, amigas o todos?), descripcion
propia de este nivel.

Escribe tu carta aqul:

Quilo  10-04 - 2010 Eq.’anLLJc‘ e Pl""JG
_“.dn_‘.[mnf_[‘aY_.{Juua_:lan‘_f_Lr_q”" N _yu "(‘UF‘[Q—
! ’ Y _‘h: Sey ' abrc rq;o? \“n‘/ﬁnh

¢ y i

pu&a_i'_pcdau_ia.n_ﬁa'/fi be quisy
rm:*mr J(’ & B (’a"u./la mi MQM_MQ_

mn_njﬁa._y__lam Li.en, —mi _?cha’ a mi._b.c_‘tﬂd_na_l_g_ka_n_
a__opexen . ' ‘ ‘ )~ 1

.sr'n‘.,t 1 o1t -(ﬁr.c'\-lff/"(oé lr( j 449 l(h‘ ™M ite l £

’U(}m f"{“pol '-_; nowie LC:;‘."-.'*:‘ya( REeYD g/ «)a,_
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El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll para este
o dominio. En relacién al indicador de coherencia, el texto presenta el

tema central (el concurso); sin embargo, menciona que estaba muy
NIVEL Il oscuro y desde ahi genera una larga digresion. A pesar de ello, el tema
se mantiene, porque todo ocurre en una misma noche: es una digresién
que se desprende del tema central. En términos de concordancia, se
presenta un error: “el concurso estube muy emocionante”. Respecto
de la cohesién, se observa un texto cohesionado, aunque existen
errores o ausencias ocasionales de palabras o nexos necesarios para
la comprensién intra o inter oracional: el texto se presenta “colgado”
del enunciado, “pues estubo muy vien todo el concurso”.

N
Escribe tu carta aqui:

M&MW_L
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0 El ejemplo N°4 muestra un desempefio propio del Nivel IV dentro de
NIVEL IV este dominio. En términos de coherencia, el texto mantiene el tema
central, requisito necesario para estar dentro de este nivel. No se
evidencian errores de concordancia y se presenta cohesionado, sin
omisiones de referentes ni de nexos necesarios para la comprension
intra o interoracional. Tampoco existen contradicciones teméticas, tal
como lo solicita el indicador para este nivel.

Escribi tu carta aqui:

Yrogh QRN
e MiheTa0 anfe  QUTuBs . B4 SEGurpS t Sl Er £t Cod
LM 08 MOUSCAY Gu¥gut TocAmesS. DM __RERa AL vines  §slises <r
Ch SEBUNDO Lihon, Y slof SesehTIMES aslna S0 T Milhe Gk $O
PupueXs LETRA _ Dour, Al 4s0Rib_5isThDO_LorPpenin BTV Lls faih omiiny

AN B PUCS TR _BOLRO_LE Fark [ B1EF,Bi6r0. _RITISA 116 PES Pria_Cor

wl Putn®__fAled D, mamy 845 np F

TOC Areés rieerfa.

- T —— . wlil .-
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» Dominio convenciones de legibilidad

FIGURA 39:
DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES
DE TERCER GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

Ortografia inicial Segmentacion de palabras Puntuacién

o

NIVELI

©

NIVEL Il

©

NIVEL Il

El texto no presenta
asociacion entre
grafemas y sonidos,
lo que interfiere su
comprension global.

Se registran 7
0 mas errores sin
asociacion.

El texto presenta
ocasionalmente
asociacién entre
grafemas y sonidos.

Se registran entre
4y 6 errores sin
asociacion.

El texto presenta
asociacién entre
grafemas y

sonidos en todas
sus palabras,
independientemente
de las normas
ortograficas.

No se presentan
errores.

La mayoria de las
palabras del texto no
estda correctamente
segmentada.

Se presentan 5 o mas
errores.

Las palabras del
texto ocasionalmente
estan correctamente
segmentadas.

Se presentan entre 3y

4 errores.

Todas las palabras
del texto estan
correctamente
segmentadas.

No se presentan
errores.

nz

El texto no presenta
puntuacion.

Se presentan ambos
tipos de errores:
-interrumpir una
oracién con un punto
seguido,

-la ausencia de coma
en una enumeracion.

Se presentan los
siguientes usos
de puntuacién de
manera adecuada:
-punto seguido,
-coma en una
enumeracion.



La figura 40 muestra los resultados obtenidos en el dominio convenciones de legibilidad. Las
barras de color representan el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de
desempefio sefialados en la leyenda; los mismos resultados se reportan en la secciéon derecha de la figura.

FIGURA 40:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA POR NIVELES
DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

Nivel I Nivel IV

Argentina 19,0 8,2 249 48,0
Brasil 10,4 5,0 27,4 57,2
Chile 12,2 8,3 28,8 50,6
Colombia 36,1 10,6 23,1 30,2
Costa Rica 14,3 10,0 30,6 451
Ecuador 20,6 11,2 30,8 37,3
Guatemala 29,6 8,4 29,3 32,8
Honduras 411 12,5 25,0 21,5
Meéxico 32,6 11,8 25,6 30,1
Nicaragua 28,1 9,2 24,7 38,1
Panama 22,8 10,3 26,3 40,7
Paraguay 25,9 10,0 27,3 36,9
Peru 15,4 7.9 27,0 49,7
Rep. Dominicana 52,4 14,4 18,8 14,4
Uruguay 10,2 43 26,0 59,5
TOTAL PAISES 247 95 264 395
Nuevo Ledn 284 83 251 382
T T T
0 20 40 60 80 100
Porcentaje de Estudiantes por Nivel
e O

Nivel I NivellI  Nivellll  Nivel IV

En el dominio convenciones de legibilidad, a nivel regional, el Nivel IV concentré al mayor porcentaje
de estudiantes de tercer grado (40%). Los niveles | y lll agruparon porcentajes similares (25% y 26%,
respectivamente), mientras que en el Nivel Il se ubicé el 10% de los estudiantes.

Enlafigura 41se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el TERCE
que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 41:
DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE LOS NIVELES DE DESEMPENO
ALCANZADOS EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel . En el indicador

o ortografia inicial, el texto presenta multiples errores de asociacién:
“cono” por “como”; “competercia” por “competencia”; “corpersia”
NIVEL | por “competencia”; “enpertacular” por “espectacular”; “cuardo” por

“cuando”; “balar” por “bailar”; “itonar” por “entonar;” “bin” por “bien”.
Enrelacién al indicador de segmentacién de palabras, todo el texto estd
hiposegmentado y, ademds, se observan tres hipersegmentaciones: “te

nia”, “empertacutar”’ y “en peso”. El texto no presenta puntuacién, tal
como lo sefiala el indicador en este nivel.

a

Ao losto 2.9/ 2oz
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0 El ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos
NIVEL 1l por el indicador de puntuacién para situarse dentro de este nivel,
pues solo presenta un error, si cumple el requisito para los otros dos
indicadores. Respecto de ortografia inicial, el texto evidencia cuatro
errores sin asociacion entre grafemay sonido, cambio de “s” por “r” en
“mijosamio” (mi mejor amigo), omisién de “m” en “siepre”, omision de
“n” en “cuado” y adicién de “0” en “vuenao”. En relacién al indicador
de segmentacion de palabras, se presentan tres errores marcados en
el texto, descripcién propia de este nivel.

\
Escribe tu carta aqui:
ol a0 CXCG MM a0 o
-— 7 ‘ h c
— ¥ odcoboa  CXCH ] 7} ¥
A .
3.e6P<e C U Ol 1 Cnc? '-l“ac —
\ -

S o 5\ VTS 200 Y LS Tl mecrdo~ ouoaldo
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NIVEL Il

El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll. Respecto
del indicador de ortografia inicial, el texto registra dos errores sin
asociacién. En relacién al indicador de segmentacién de palabras,
se observa un error: “feliz citaciones”. En términos de puntuacion, el
texto presenta ausencia de coma en enumeracién, tal como lo sefiala
el indicador en este nivel.

~
Escribe tu carta aqui:
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NIVEL IV El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para este
dominio. En el indicador ortografiainicial, si bien el texto presenta errores,
todos ellos tienen asociacién entre fonema y grafema. En relacion al
indicador de segmentacién de palabras, todas estdn correctamente
segmentadas. Respecto del indicador de puntuacién, el texto tiene
punto final y otros signos usados de manera adecuada.

N
Escribi tu carta aqui:

23 e peliada o 2 ideslin thomil lon .
Buslida oz ! o

a0 ="

122



Rendimiento de
estudiantes de sexto grado
en la prueba de escritura

Descripcion de la prueba

Para la elaboracién de esta prueba, al igual que en el caso de tercer grado, se buscé generar
una situacién comunicativa cercana, susceptible de ser real, con tematicas que no necesariamente
involucran conocimientos especializados, y con una intencién, género y destinatario sencillos, claros,
reconocibles, que permitan la formulacion de indicadores de evaluacién en esos mismos niveles.

La consigna entregada a los estudiantes fue la siguiente:

En tu escuela van a construir un nuevo espacio para que los estudiantes puedan reunirse
a conversar y recrearse. Sin embargo, alin no se han puesto de acuerdo sobre qué construir.

Hay dos propuestas muy distintas: hacer una plaza con pasto y juegos o una cafeteria con
mesas y sillas.

Para tomar la mejor decision, la presidenta del Centro de Padres ha pedido a cada curso
que entregue su opinién en una carta, en la que den buenas razones que apoyen su eleccién.
T fuiste seleccionado por tu curso para redactar esta carta.

Escribe una cartaalapresidentadel Centro de Padres diciendo qué propuesta escogieron
y dando buenos motivos de por qué esa propuesta es la mejor. Usa lenguaje formal.

La rubrica de evaluacion se estructura en tres dimensiones,
cada una de las cuales considera tres indicadores especificos:

o Dimensioén discursiva: marcas de la situacién comunicativa en el texto. Los aspectos discursivos
derivan directamente de las caracteristicas de la situaciéon propuesta e incluyen, en el caso
de esta rubrica, género (el texto cumple las caracteristicas de la carta), registro (adecuacion
del lenguaje y la estructura sintactica) y la consideracion del propdsito y de la secuencia
predominante (argumentativa). La dimensién implica la habilidad de leer adecuadamente las

claves del contexto y plasmarlas en el texto. Contempla tres indicadores:

a. Proposito, secuencia y adecuacion a la consigna. Este indicador mide la capacidad para
responder satisfactoriamente ala tarea comunicativa. Cada descriptor evaltia de qué modo se
resuelve el problema comunicativo planteado por la consigna. “Propésito” se define como la
actividad verbal asociada (opinar), “secuencia” como la forma textual que mejor satisface ese
propdsito (argumentacién) y “adecuacion a la consigna” se refiere a la adecuacion tematica,
tanto de la opinién como de sus argumentos.

b. Género. Este indicador mide la habilidad de participar en un modelo socialmente establecido
de textos que resulta adecuado para resolver el problema comunicativo. En este caso, se
entiende al género como laforma prototipica, relativamente estable y socialmente consensuada
con que los textos circulan en sociedad. Como la idea no es evaluar los aspectos meramente
formales (en términos de conocimiento), las categorias de este indicador buscan caracterizar
los usos incipientes de marcadores funcionales al propdsito comunicativo planteado (presencia
de saludo, marcas de segunda persona, orientacion a un destinatario).

c.Registro. Este indicador mide, en términos generales, laadecuacién a la situacién comunicativa
escrita y formal. Por ello, se han incluido dos tipos de evidencia linglistica que permiten
caracterizar los diferentes niveles de desempefio: marcas de informalidad (transgresiones a la
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situacién formal asimétrica, que incluyen el uso de jergas, el tratamiento en segunda persona
informal ala autoridad y el uso de insultos o malas palabras) y marcas de oralidad. Estas ultimas
corresponden a elementos que remiten a una situacion oral, tales como saludos informales o
verbos dictivos propios del habla. Por ejemplo, “queria decirle que”.

Dimension textual: elementos de estructura interna del texto, tales como coherencia y
cohesién (mantencién de la unidad temdtica, progresién informativa y conexion). Es la dimension
construccional del escrito. Considera tres indicadores:

a. Coherenciaglobal. Es un indicador tanto de la continuidad tematica como de la progresién del
tema hacia nuevas informaciones. Para ello, se describen los niveles de desempefio en relacion
con la mantencién del tema y con su estancamiento (repeticién de un mismo fundamento
refraseado o reformulado).

h. Concordancia. En este indicador se observa el uso de la concordancia intraoracional, y
abarca tanto la concordancia nominal (sustantivo y sus determinantes) como la concordancia
verbal (sujeto y predicado).

c. Cohesion. Este indicador busca dar cuenta del uso de diversos mecanismos de orden
gramatical, tanto a nivel del texto como de la oracién, que permiten asignar unidad al texto, ya
sea por la mantencién de los referentes, por la completitud de las oraciones o por la relacion
entre diferentes ideas. El indicador busca cubrir dos tipos de fenémenos, a los que se les asigna
diferente peso en la puntuacién. De este modo, los fendmenos de conexién y construccion
oracional se entienden como menos graves que los fenémenos de referencia.

Dimensién convenciones de legibilidad: convenciones propias de la comunicacién escrita
gue dan cuenta del dominio del cédigo. Estas incluyen aspectos tales como la segmentacién de
palabras, la ortografiainicial y el uso de signos de puntuacién. El principal criterio de articulacion
no es la normatividad, sino que lacomprensibilidad del texto. Ademas, estas nociones se manejan
en un nivel incipiente, es decir, se entiende que en la ensefianza primaria estas habilidades se
estan recién formando y consolidando, por lo que las rubricas buscan indicadores de su desarrollo
y evidencia de un conocimiento inicial de las reglas. Considera también tres indicadores:

a. Ortografia literal inicial. Este indicador busca describir cuanto se ha tomado conciencia
de las convenciones de lo escrito y de sus normas bdsicas. Por ello, las evidencias sobre las
que se aplica la evaluacion caracterizan un nivel inicial del manejo de reglas ortogréficas. Para
evaluar segln este indicador solo se observa la concordancia entre el grafema y el fonema
con el que se le asocia.

b. Segmentacion de palabras. Este indicador busca describir la aparicién de la llamada
“escritura en carro”, asi como las separaciones erréneas en las palabras.

c. Puntuacion. Al igual que los otros indicadores de la dimensién convenciones de legibilidad, la
puntuacién no se evalta en términos de correccién idiomatica, sino de conocimiento y dominio
en un estadio inicial de manejo de las marcas propias del cédigo escrito. En este indicador no
se considera ninguin uso estilistico de la puntuacién, pero si que la separaciéon de oraciones
mediante comas es un uso correcto, al igual que la organizacién de las ideas a partir del punto
seguido y el punto al final del texto.

Resultados de logro de estudiantes de
sexto grado en la prueba de escritura

La entrega de los resultados de la prueba de escritura sigue una légica similar, pero no idéntica, a la
presentacién de las otras pruebas del TERCE. Ello obedece a la naturaleza de esta prueba, es decir, a la
situacién evaluativa en la cual participaron los estudiantes y al modo de revisar y corregir sus respuestas.
La informacién de la prueba de escritura de sexto grado se estructura en tres secciones. La primera es
homdloga a lo que se ha presentado para las pruebas de lectura, matemadtica y ciencias naturales, es
decir, muestra los resultados asociados a las puntuaciones medias de cada pais. En el caso de la prueba
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de escritura, los puntajes se reportan en una escala de 1a 4 puntos, que es la misma escala ocupada en
la rdbrica de correccién de los textos producidos por los estudiantes. Esta primera seccién incluye un
grafico que representa la variabilidad de los resultados obtenidos por cada pais, indicando el grado en
que las puntuaciones de los estudiantes se acercan o se alejan del promedio observado.

En la segunda seccién se presenta una tabla que contiene los promedios de cada pais en los tres
dominios evaluados (discursivo, textual y convenciones de legibilidad). Finalmente, se realiza un andlisis
de los niveles de desempefio alcanzado por los paises evaluados en el TERCE en cada uno de los dominios
anteriormente sefialados. Cabe sefialar que, a diferencia de las otras pruebas, en el caso de escritura no
se hizo un procedimiento para fijar puntos de corte, ya que las rubricas que se utilizaron para puntuar los
textos elaborados por los estudiantes contenian ya la distincién y descripcion de dichos niveles, tal como
fue presentado en la seccién precedente que describe la prueba y su respectiva pauta de correccion.

» F_’romedioly variabilidad de las puntuaciones
a nivel global'en la prueba de escritura

La tabla 23 muestra las puntuaciones promedio obtenidas por los estudiantes de sexto grado
de cada pais en la prueba de escritura, junto con su respectivo error estandar. Ademads, se sefiala si
el promedio de cada pais difiere significativamente del promedio de todos los paises evaluados. El
andlisis global muestra rendimientos dispares, tanto cuando se comparan las medias de cada pais
como cuando se analiza la dispersién de los puntajes dentro de los paises. Las puntuaciones medias
observadas permiten distribuirlos en tres grupos:

@ Paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemalay
México. Lo mismo ocurre con el estado mexicano de Nuevo Ledn.

@ Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises evaluados
en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil, Nicaragua, Panamd, Perud y Uruguay.

@ Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE. Eneste grupo se ubican Colombia, Ecuador, Honduras, Paraguay y Republica Dominicana.

TABLA 27:
PUNTUACIONES PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES
DE SEXTO GRADO EN LA PRUEBA DE ESCRITURA

Puntaje promedio Comparacuon con el

Argentina 3,39 0,0205
Brasil 3,15 0,0223 o
Chile 3,55 0,0138 A
Colombia 3,11 0,0176
Costa Rica 3,52 0,0117 A
Ecuador 3,08 0,0325
Guatemala 3,29 0,0155 A
Honduras 2,87 0,031
México 3,26 0,0152 A
Nicaragua 3,17 0,0173 [ )
Panama 3,19 0,0250 [)
Paraguay 3,03 0,0261
Peru 3,19 0,0151 [ )
Rep. Dominicana 2,89 0,0255

[ J

Urugua 21 0,0256
Promedio Paises24 19 0,0062
Nuevo Ledn 3,27 0,0168 A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de pafses.

24 Promedio paises corresponde al promedio de los paises usando los pesos muestrales senate sin Nuevo Ledn.
Para mayor detalle, consulte el Reporte Técnico del TERCE.
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El gréfico 7 representa la variabilidad de las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de sexto
grado de cada pais en la prueba de escritura. Las barras horizontales indican los promedios de cada
pais, los puntos que delimitan el intervalo de confianza del 95% (promedio + 1,96 EE), los puntos que
delimitan el 50% central de los casos (percentiles 25y 75) y los puntos que delimitan el 80% central
de los casos (percentiles 10 y 90).

La variabilidad de las puntuaciones entrega informacion acerca de las desigualdades de desempefio
de los estudiantes al interior de cada pais y el grafico también permite comparar estas desigualdades
entre los distintos paises. Si bien dos paises podrian obtener el mismo promedio en la prueba, resulta
interesante analizar si los estudiantes se alejan mds o menos de este promedio o, en otras palabras, si
el pais presenta mayor o menor grado de desigualdad en los desempefios.

Los datos indican que la distancias entre los percentiles 10 y 9o de los paises evaluados oscila entre
2,89y 3,52 puntos. El pais que presenta la mayor variabilidad es Honduras (1,73 puntos de diferencia).
La menor variabilidad se observa en Costa Rica (0,80 puntos de diferencia).

GRAFICO 7:
VARIABILIDAD DE LAS PUNTUACIONES EN ESCRITURA )
DE LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN CADA PAIS

Argentina
Brasil
Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
México
Nicaragua
Panama

Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay

TOTAL PAISES
Nuevo Leén

1 2 3
P10 P25 P75 P90
—T

Intervalo de Confianza 95% (+1,96 SE)

» Promedio y variabilidad de las puntuaciones
a nivel de dominio evaluado en la prueba de escritura

La tabla 24 presenta las puntuaciones promedio de cada pais obtenidas en los tres dominios
evaluados: discursivo, textual y convenciones de legibilidad. Adicionalmente, en la tabla se muestra
si cada promedio difiere significativamente del promedio regional.

En términos regionales, se observa que, aunque con pequefas diferencias, el drea mejor evaluada en
sexto grado es el dominio textual, seguido de convenciones de legibilidad y finalmente, el dominio discursivo.

Cuando se analizan las diferencias entre paises, en el dominio discursivo destacan aquellos
que tienen un desempefio significativamente mas alto que el promedio: Argentina, Chile, Costa
Rica, Guatemala y México. Los desempefios significativamente mds bajos que el promedio de
los paises se observan en Brasil, Honduras, Nicaragua, Paraguay, Peru y Republica Dominicana.
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En relacién al dominio textual, los paises que muestran un desempefio significativamente mds
alto que el promedio son Argentina, Chile, Costa Rica, Guatemala, México, Nicaragua y el estado
mexicano de Nuevo Ledn. Los desempefios significativamente mas bajos que el promedio de los
paises se observan en Colombia, Ecuador, Honduras, Panama, Paraguay y Republica Dominicana.

Finalmente, en el dominio convenciones de legibilidad, los paises con un desempefio
significativamente mas alto que el promedio son Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Per,
Uruguay y el estado mexicano de Nuevo Ledn. Los paises con un desempefio significativamente
mads bajo que el promedio son Colombia, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay y
Republica Dominicana.

TABLA 28:
PUNTUACIONES PROMEDIO Y COMPARACION DE LAS PUNTUACIONES DE
CADA PAIS EN LOS TRES DOMINIOS DE LA PRUEBA DE ESCRITURA

R . - Convenciones
“ pominio Textual de legibilidad

Argentina 3,27| A 3,53| A 3,34| A
Brasil 2,75| Vv 3,37| @ 3,53| A
Chile 3,47 A 3,65 A 3,53 A
Colombia 299 @ 3,28| v 3,02 V
Costa Rica 3,42 A 3,60 A 3,53| A
Ecuador 2,01 @ 3,20| V 3,19 @
Guatemala 3,07| A 3,57| A 3,13| V
Honduras 2,78| v 297 Vv 2,84| v
México 3,08| A 3,52 A 3,09| V
Nicaragua 2,84| v 3,52| A 314| Vv
Panama 3,05 @ 3,30| Vv 3,24| @
Paraguay 284| v 3,22| Vv 3,02| Vv
Peru 200| Vv 3,35 ® 3,45| A
Rep. Dominicana 2,80 v 3,12| Vv 2,60| Vv
Urugua 295 ©® 3,35 @ 3,47 | A

Promedio Paises?3

Nuevo Ledn 3,05 @ 3,41 A 3,43| A

A Media significativamente superior al promedio de paises.
v Media significativamente inferior al promedio de paises.
® Media no difiere significativamente del promedio de paises.

» Niveles de desempefio en escritura, sexto grado de primaria

En los siguientes apartados se detallan los resultados en torno a los niveles de desempefio
alcanzados por estudiantes de sexto grado de cada pais en la prueba de escritura. Para cada dominio
evaluado se muestran las distribuciones porcentuales de estudiantes que alcanzaron cada uno de los
cuatro niveles de desempefio definidos en la pauta de correccién o rubrica.

Aligual que en la prueba de tercer grado, para obtener el porcentaje de estudiantes en cada nivel
de desempefio se considerd que cada estudiante tiene por dominio tantas evaluaciones (puntajes)
como indicadores tiene el dominio. Se contabilizé la proporcién de evaluaciones de los estudiantes en
cada uno de los niveles de desempefio en la ribrica dentro de cada dominio. La proporcién a nivel pais
(y también regional) se obtuvo considerando los pesos muestrales de cada examinado para cautelar
que el resultado agregado reflejara adecuadamente ala poblacién que se desea representar. En otras
palabras, las evaluaciones antes mencionadas se llevan al calculo de las proporciones, dandole a cada
evaluacién el peso muestral del examinado al cual pertenecen.

Para facilitar la comprensién de los resultados, el esquema de presentacién por dominio sigue el
siguiente orden: en primer lugar, se describen los desemperios propios de cada nivel en cada uno de
los indicadores que conforman el dominio; en segundo lugar, se expone una figura con el porcentaje
de estudiantes que alcanza cada uno de los cuatro niveles de desempefio; finalmente, para cada uno

127



de los dominios se muestran ejemplos de respuestas elaboradas por los estudiantes de sexto grado
evaluados y que caracterizan cada uno de los niveles de desempefio.

Tal como fue explicado en la seccién introductoria de este capitulo, los textos producidos por los
estudiantes evaluados fueron puntuados con una ribrica que contiene nueve indicadores agrupados
en tres dimensiones. Cada uno de estos indicadores tiene, a su vez, cuatro niveles de desempefrio.

Respecto de los ejemplos de respuesta, cabe precisar que para efectos de esta presentacion, se
ha optado por mostrar textos de los estudiantes que caracterizan los desempefios a nivel de dominio.
Como las respuestas fueron codificadas a nivel de indicador, no siempre los ejemplos retinen las
caracteristicas de un mismo nivel de desempefio en los dos o tres indicadores que componen el
dominio. Estos casos son descritos y explicados cuando son presentados en los siguientes apartados

de esta seccidn.
» Dominio discursivo

FIGURA 42:

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO DISCURSIVO

Propdsito, secuenciay
adecuacion a la consigna:
opinar con secuencia
argumentativa

° El texto no resuelve
el problema

NIVELI comunicativo
planteado, porque
articula una
secuencia distinta a
la pedida
en la consigna
(narra, informa,
pide autorizacién,
solicita, etc.).

° Explicita solo
una opinién o

solo los fundamentos
a partir de la consigna.
O hien

Escoge y/o
fundamenta dos
opiniones a partir de la
consigna, sin inclinarse
por ninguna.

O bien

Explicita y fundamenta
una opinidn distinta
de lapedidaenla
consigna.

NIVEL 1l

Género: carta auna
autoridad escolar

La carta presenta el
cuerpo mas alguna
de las siguientes
férmulas sin marcas
de apelacion al
destinatario:

- encabezado,

- cierre,

- firma personal

o grupal.

O bien

El texto no es una
carta sino que otro
género (didlogo,
cuento, etc.).

La carta presenta
un cuerpo mas uno
de los siguientes
elementos con

marcas de apelacién al

destinatario:

- encabezado,

- cierre,

- firma personal

o grupal.

O hien

La carta presenta
solo un cuerpo, pero
es posible identificar
la orientacién hacia

un destinatario por la
presencia de marcas de

apelacién en él.
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Registro y adecuacién
alo escrito

El texto presenta
cuatro o mas marcas
de informalidad u
oralidad.

O bien

Todo el texto esta
escrito en otro
registro, ya sea porque
solo hay evidencia de
inadecuacién a la
situacion formal
asimétrica o porque
se reproduce un texto
oral (un didlogo o el
turno de un didlogo).

El texto presenta
hasta tres marcas
de informalidad u
oralidad.




©

NIVEL Ill

El texto explicita una
opinién a partir de la
consigna y al menos
un fundamento
desarrollado que la
sustente.

La carta presenta al
menos los siguientes
elementos con marcas
de apelacién al
destinatario:
-encabezado: férmula de
saludo o vocativo inicial,
-cuerpo,

-cierre: formula

de despedida

apelativa,

-firma personal

o grupal.

El texto presenta un
registro adecuado a
la situacién formal
asimétricay no
existen marcas de
oralidad en el texto.

La figura 43 muestra los resultados obtenidos en el dominio discursivo. Las barras de color
representan el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de desempefio
sefialados en la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la figura.

FIGURA 43:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA
POR NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO

Argentina
Brasil

Chile
Colombia
Costa Rica
Ecuador
Guatemala
Honduras
Meéxico
Nicaragua
Panama
Paraguay

Peru

Rep. Dominicana
Uruguay
TOTAL PAISES
Nuevo Leén

[N 1040 1000 221 575
[ 4 208 209 207 376
T D 9.3 16,9 67.9
[ 4@ 152 164 223 461
[T 4 48 86 279 593
[ 4 200 166 157 477
.. 444 153 140 187 520
[ 4 183 198 281 339
[ 4 19 162 241 478
[ 4 192 158 268 383
[ 4 162 145 177 516
P 218 14,4 21,4 424
[ 4 181 168 227 425
[ 196 198 219 388
[ @4 71 159 223 448
| MW a4 156 153 220 472
[ 129 139 280 451
I T T T T
0 20 40 60 80 1(I)0

Porcentaje de Estudiantes por Nivel . . . .

Nivel I Nivel II Nivel III Nivel IV
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En el dominio discursivo, a nivel regional, el Nivel IV constituyé el grupo con mayor porcentaje de
estudiantes de sexto grado (47%). El nivel lll concentré al 22%, mientras que los niveles Iy Il agruparon
porcentajes similares: 16% y 15%, respectivamente.

La figura 43 también entrega informacién til para analizar la distribucién de los niveles de
desempeiio en cada pais. Por ejemplo, se observa que en todos los paises participantes, la mayor
concentracién de estudiantes estuvo en el Nivel IV.

En la figura 44 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el
TERCE que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.

FIGURA 44:

DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE LOS
NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO DISCURSIVO

El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel | para este dominio.

0 En relacién al propdsito, secuencia y adecuacién a la consigna, el texto no
resuelve el problema comunicativo (pide juegos para el hijo, una cancha
NIVELII de basquetbol para jugar con la hermana en casa, pregunta el nombre del

destinatario como en un didlogo y pide una cafeteria en casa). Respecto
del indicador de género, el texto presenta un encabezado y una firma no
apelativa (de: para:): se observan marcas de apelacién, pero no corresponden
a una carta sino a un didlogo. En términos de registro, todo el texto sigue
un formato de didlogo oral, tal como sefiala el indicador en este nivel.

N
Escribe tu carta aqui:

fow g5t 420 & llw Yuexo en Zutlo  de eni

&u@_g&maﬂﬂu_mm_w_la

Vo Yoo ol eas b ol Ef\.;_(‘ﬂkﬁ@..ﬁmmﬁmw

L0 ey oo, LY. fano, wmu AT 1L mas  Wineg
wese ten N del con g Su

Mo Yuleno o fe v 6N cutee T

AQ ‘{m\é AC CaNco Ol

130



o El ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de marcas de informalidad
NIVEL Il u oralidad requeridas por el indicador de registro y adecuacién a lo escrito,
si cumple con las caracteristicas de los otros dos indicadores en el Nivel
II. En relacion al propédsito, secuencia y adecuacion a la consigna, el texto
presenta una opinién distinta de la consigna. Respecto del indicador de
género, la carta evidencia un cuerpo y un vocativo inicial, descripcion propia
de este nivel.

Escribe tu carta aqui:
24-7=2°7;

Bueoce  RALs oeorolepipianin detod 165 dtfarm o mioWesTo
£S5 1D SQUENTL. YOPuieHAD Pwe tr (d of/oloRA0 5223
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0 El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll para este

domino. En relacién al propdsito, secuenciay adecuacién ala consigna, el
NIVEL Il texto emite una opiniény solo se enuncian los fundamentos (“podemos
jugar a la pelota”, “la cafeteria es muy fome”). Respecto del indicador
de género, la carta presenta un cuerpo con vocativo inicial y firma, con
marcas de apelacién. En términos de registro, se observa una informalidad
(“fome”: aburrido en informal del espariol de Chile), tal como lo sefiala
el indicador en este nivel.

\
Escribe tu carta aqui:

“amdos .Jm_iﬂ.mm.y.ﬂ! ol
VAL BN VY IO
L-"JLM
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El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para este

o dominio. Enrelacién al propdsito, secuenciay adecuacion, el texto explicita
una opinién (una cafeteria) y desarrolla un fundamento (los alumnos podrian
NIVEL IV practicar mientras beben, organizarse, hacer convivencias de alumnos o

maestros, etc.). Respecto del indicador de género, la carta contiene todas
las partes descritas en la pauta de correccién (encabezado, cuerpo, cierre
y firma, con marcas de apelacién al destinatario). En términos de registro,
el texto se presenta adecuado a la situacién formal asimétrica sin que se
observen marcas de oralidad, tal como lo sefiala el indicador en este nivel.

W

2106 vz Sta.Coldg
NC.

Escribe tu carta aqui:

AscciSian e podkes
e ocmiQ)

(e o0ando (0 covdial Snloco e Q)
'E:C\‘("\"e .

ore ON NN ES00CO, eSO el
IS (OO0 /POES 360G pOre OO

fes) 0\ ) T
eONVeGS  oeveN o corren Q\q3 1COM
EN 905 Nherpos WotlES O AroPNzAY
€ O NOce T TOWE0 , anC

’

TAMDIAN SBNG  OECEON IS, OONS (e
B O CoR G OOEG  COMNINIGS O
O a0s Qe 00Oy, (. Al

G_YCC%__QQ(M 0,
AleMmoiNeN = -
Sovoes\ Groeee X
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» Dominio textual

FIGURA 45:

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE LOS
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO TEXTUAL

©

NIVELI

©

NIVEL 1l

©

NIVEL Ill

Coherencia global

No se puede
determinar un tema
central.

O bien

Ningun fundamento se
relaciona con la tesis.

El texto presenta varios
temas, aunque es posible
inferir un tema central.
O bhien

Existen digresiones
ocasionales

en el texto y, ademas,

el tema se estanca,
porque se repite un
mismo fundamento.

El tema central

se mantiene y

se desarrolla
mediante subtemas
vinculados al tema
central a lo largo del
texto.

Concordancia oracional

La concordancia
oracional se pierde
frecuentemente

en el texto, lo que
interfiere gravemente
en su comprension.

Se presentan
5 0 Mas errores.

La concordancia
oracional se
mantiene
ocasionalmente en
el texto.

Se presentan entre
3y 4 errores.

La concordancia
oracional se mantiene
alo largo del texto.

No se presentan
errores.
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Cohesion textual

El texto no esta
correctamente
cohesionado, debido a que
presenta problemas de
referencia u omisién de
palabras o frases necesarias
para su comprension y,
ademas, problemas

de conexion.

El texto esta
cohesionado,

aunque:

-se pierden referentes,
-se omiten

palabras.

El texto esta

cohesionado porque:

-se mantienen los referentes,
-no se omiten palabras (verbos,
sujetos),

-no se omiteny se usan
correctamente nexos
intraoracionales (conjunciones,
preposiciones, pronombres
relativos y nexos subordinantes,
como el cual, donde, que, etc.),
-no se omiteny se usan
correctamente los siguientes
conectores: y, entonces, ademas,
o, luego, también, después.

No hay contradicciones
tematicas.



Lafigura 46 muestra los resultados obtenidos en el dominio textual. Las barras de color representan
el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles de desempefio sefialados en
la leyenda. Los mismos resultados se reportan en la seccién derecha de la figura.

FIGURA 46:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA
POR NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

Nivel I Nivel IV

Argentina 1,9 8,1 24,8 65,3
Brasil 4,0 13,0 25,2 57,8
Chile 1,8 49 19,5 73,8
Colombia 2,6 15,1 34,3 481
Costa Rica 1,5 9,2 16,9 72,4
Ecuador 8,2 10,6 34,6 46,7
Guatemala 11 4.8 29,7 64,4
Honduras 13,2 15,4 32,5 38,8
Meéxico 2,0 8,8 24,7 64,6
Nicaragua 1,2 6,4 321 60,4
Panama 4,7 99 35,7 497
Paraguay 4,0 14,2 379 43,9
Perd 55 11,1 25,7 57,7
Rep. Dominicana 6,3 14,7 39,2 39,8
Uruguay 16 155 289 54,0
TOTAL PAISES 40 108 294 558
Nuevo Leon 29 139 224 608
T T
0 20 40 60 80 100
Porcentaje de Estudiantes por Nivel
e o o

Nivel I NivelII  Nivellll  Nivel [V

En el dominio textual, a nivel regional, el grupo con mayor porcentaje de estudiantes (56%)
fue el Nivel IV. El Nivel lll concentré al 29%, mientras que los estudiantes que alcanzaron el Nivel Il
representaron el 11%. Sélo el 4% se ubicé en el Nivel I.

En la figura 47 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el
TERCE que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.
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FIGURA 47:
DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA
DE LOS NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO TEXTUAL

0 El ejemplo N°1 evidencia un desempefio propio del Nivel | para este
NIVELII dominio. Enrelacion al indicador de coherencia, el texto no presenta un
tema central. Respecto de la cohesidn, la carta tiene mulltiples problemas
de omision de referencia y de palabras, ademas se observa omision
de conectores entre ideas . En términos de concordancia, se aprecian
multiples errores, lo que interfiere gravemente en la comprensién del
texto, descripcién propia de este nivel.

i N
Escribe tu carta aqui:

©n esda  @swucda Al lmﬁa 32947 es5iudiendo
pera Sultda .pt!.sudm¥g aulac Me  eywthe

Pai Fque  gulden bha e h?ya: CdtMe  Pacddics
Egpriancy que Na conpranda @1 Mevpr  Efunio
que My bw«s respvestas M2 haya o
decepuaonilan cimo o Padi® e Pens acesiuvo
cdmo  e1 Membie ¢ {Ia forlion procufo,
Poavho e puendt pel  foyod  adudeme
L Moo \FempO @osthle \e Fédqiﬂ de
CoNanZ on r@hua& Padhey  Huy  Censelos
Pare betmad deconts  Laeston Poi que = lisdy
9 wre Voble con eVN©S No Caapoikant i

v

uao ffmb a._\_so* (S Y TAO ‘!oskx ‘Eiuc. anu

Lswile egda cola a \la pietidodo. de coanyd
10 A Yodoy Yoy podits qut awwder Sas
Mo fies & Miles prepucsia @sgobltieow dade

qunob tec\ Vo o f'na\\cm\-n €% \eo MES o nucs)wj
.
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o El ejemplo N°2 evidencia un desempefio propio del Nivel Il para este

dominio. En relacién al indicador de coherencia, el tema del texto se
NIVEL 1l estanca al repetir el mismo fundamento: “que se aga una plasa para
jugar con todo los chico”, “para dibertirse con todo los chicos en la
plasa”. En términos de concordancia, se presentan cuatro errores, se
repite dos veces “todo los chicos”. Respecto de la cohesidn, se omiten
palabras: “en escuela quermo una plaza co pasto”, tal como lo sefiala
el indicador para este nivel.

Escribi tu carta aqui:

-

BoXiES 22 _DE_ofTu8RE BF 273

A PLASAEM MIECAE LAPARA TogAR COM Yoo
DiBLRTISE coN Yo lp LaS CHICo BErxa.a RIASA Em
_ESCUF La QuERMa urallATACa t45To
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0 El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll para este
NIVEL Il dominio. En relacion al indicador de coherencia, el tema se mantiene
durante el texto (que se construya una plaza para poder jugar), pero
con digresiones ocasionales (en la cafeteria solo sirven leche y pan).
En términos de concordancia, se presenta un error: “todos los nifio
del colegio”. Respecto de la cohesién, se omiten conectores en toda
la seccién referida al tema de la cafeteria.

T—)

L2417 ,,A.(; c,».,'-w,;.sl.zu*_&%f _Lm

RYD i Lelwy G 2o o
Qg_cm}'am _MJA_MLJLA\.&O’A i.w_;.m_ B

Uho _{J.;LDK_;.;_QC nelrns Lo ae PPy

(

: _(ow)u... Q&za_f}u_r'x_s& N

wiw poflona dugen

%Jm_:ﬂ..cl.@i‘d"ﬁ) ﬁ-&» ).\J Q-S'O

R S _SMM,P# e
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o El ejemplo N°4 muestra un desempefio propio del Nivel IV dentro

de este dominio. En términos de coherencia, la carta mantiene el
NIVEL IV tema central (construir una plaza) y se desarrolla mediante subtemas
vinculados al tema central (los alumnos juegan en la plaza, entonces
los profesores se relajan). No se evidencian errores de concordancia
y el texto se presenta cohesionado, pues no se omiten palabras ni
referentes, y se usan correctamente conectores, tal como lo sefiala el
indicador en este nivel.

\

W«u\,ﬂ&l mem

Escribe tu carta aqui:

st Prommdano.:
PJSYOR

MMM 3. wanle
MW,TMM%WW}AJ{
houy aims qadds AN A o, Jtuatae
J'U\\-W)TMQ wmm,meTM
WmhMMW’W
MWMM fmufm‘\‘[.m\mo&.m‘\._
L IR TER: PV R Y)

r

Anre .-h,
P\ P
M&h\\}.}n INCE PRV
Qodds VT svtin G,
wmmwwsfﬁ
|93 PNLVY W, W] P
. AT AN @Aﬂ ®

139




» Dominio convenciones de legibilidad

FIGURA 48:

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DE DESEMPENO EN ESCRITURA DE
LOS ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN EL DOMINIO

CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

Ortografia literal inicial

o El texto presenta
8 0 mas errores
con asociacion
NIVELII sonido-grafema.
El texto registra
3 0 mas errores
sin asociacion
sonido-grafema.

e El texto registra

entre 5y 7 errores
con asociaciéon

NIVEL Il sonido-grafema.

El texto registra

2 errores

sin asociacion

sonido-grafema.

©

NIVEL Il

El texto registra1
error con asociacion
entre sonido

y grafema.

El texto no
presenta errores
sin asociacién entre
sonido y grafema.

Segmentacion de palabras

La mayoria de
las palabras del
texto no esta
correctamente
segmentada.

Se presentan 3
0 mas errores.

Las palabras
del texto
ocasionalmente
estan
correctamente
segmentadas.

Se presentan
2 errores.

Todas las palabras
del texto estan
correctamente
segmentadas.

No se presentan
errores.
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Puntuacion

Se presentan los tres
siguientes errores:

- interrumpir una oracion
con un punto seguido,

- ausencia de coma en
una enumeracion,

- ausencia del punto final.
O bhien

El texto no presenta
puntuacion.

Se presentan dos de

los siguientes errores:

- interrumpir una oracién
con un punto seguido,

- ausencia de coma en
una enumeracion,

- ausencia del punto final.

Se presentan los
siguientes usos de
puntuacién de manera
adecuada:

- punto seguido,

- coma en una
enumeracion,

- punto final.



La figura 49 muestra los resultados obtenidos en el dominio de convenciones de legibilidad. Las
barras de color representan el porcentaje de estudiantes que alcanzé cada uno de los cuatro niveles
de desempefio sefialados en la leyenda; los mismos resultados se reportan en la seccién derecha
de la figura.

FIGURA 49:
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO
DE PRIMARIA POR NIVELES DE DESEMPENO ALCANZADOS

EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

10,4 6,2 22,9 60,6

Argentina
Brasil 4,3 57 22,4 67,6
Chile 41 5,5 24,0 66,4
Colombia 17,1 10,1 26,1 46,7
Costa Rica 54 50 20,5 69,1
Ecuador 12,0 8,8 27,0 52,2
Guatemala 16,0 8,3 22,0 53,7
Honduras 25,6 9.1 20,9 44,5
Meéxico 15,8 9,0 25,8 49,3
Nicaragua 17,4 7,3 18,8 56,5
Panama 12,6 8,0 21,8 57,6
Paraguay 21,0 6,8 21,6 50,5
Pera 7,4 5,9 21,4 65,3
Rep. Dominicana 33,6 10,1 19,2 371
Uruguay 5,8 66 228 648
TOTAL PAISES 139 75 225 561
Nuevo Ledn 7,0 53 252 625

T
0 20 40 60 80 100
Porcentaje de Estudiantes por Nivel
e o

Nivel I NivellI  Nivellll  Nivel IV

En el dominio convenciones de legibilidad, en términos regionales, el 56% de los estudiantes de
sexto grado se ubicé en el Nivel IV. El Nivel Il concentré al 23%. Los niveles | y Il, en tanto, fueron
alcanzados por el 14% y 8% de los estudiantes, respectivamente.

En la figura 50 se presentan ejemplos de textos producidos por estudiantes evaluados en el
TERCE que ilustran el desempefio caracteristico de cada nivel.

141



FIGURA 50:

DESCRIPTORES Y EJEMPLOS DE RESPUESTA DE LOS NIVELES DE
DESEMPENO ALCANZADOS EN EL DOMINIO CONVENCIONES DE LEGIBILIDAD

O

NIVELI

El ejemplo N°1, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos
por el indicador de ortografia literal inicial para situarse dentro de
este nivel, pues solo presenta dos errores, si cumple el requisito para
los otros dos indicadores. Respecto del indicador de segmentacién
de palabras, todo el texto se muestra hiposegmentado. En relacién al
indicador de puntuacién, la carta no presenta puntuacién, descripcion
propia de este nivel.

Escribe tu carta aqui:

Asta lV 50
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El ejemplo N°2, si bien no cumple con el nimero de errores requeridos
o por el indicador de ortografia literal inicial para situarse dentro de este
nivel, pues solo se observan tres errores con asociacion fonema-grafema, si
NIVEL 1l cumple el requisito paralos otros dos indicadores. Respecto del indicador
de segmentacién de palabras, el texto presenta dos errores: “nonutritivo”
y “re fresco”. En relacién al indicador de puntuacién, la carta tiene dos
errores por ausencia de coma en una enumeracion; “sereales leche jugo
verduras pollo y lo mas importante mucha agua” y “no tantas tortas sopas
maruchas o frituras paletas”, descripcion propia de este nivel.

\
Escribe tu carta aqui:

Mme  tomg  J.mena  Paheco urba catey en 6 _aho
Yy M YJwhkre Qe 3¢ isfakra wna cofeleria
Pato  lo3  nines Qe Jus PaPay o duborer Mo
Poedan _ treeiles de comer Por%e con yna
cofelesia @8  scamssamas  donle  panida
Qdolarea 0o _hnfa ye fresco comeriomos moo
odilve Y _alSa  gresenle ¥ no lo

—_—

momo  Yee  Pueden tewor a oy cocvelcs
como _con _meres  acede ¥ ac: b2 aifos
no gmlmzm loda ¢v  dinero en dulcey
o €0 comda nosetreitive como. Mmoo
dcleoles  leche Judo verdyray Follo Y

o _mogs ‘, geg,-_['m{g __mucho adve ¥

Yevula v no lonlas lolas osoPoy

MmatvchGy O ’h'}vrog.? Pa’C'IQQ Por

D0 e Mo bueng agfs .on

Que de  abia Ung careler.q . Pera
comer ___mMucha  com.do mal nyJﬂ'-VQa
. _J
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0 El ejemplo N°3 evidencia un desempefio propio del Nivel lll. Respecto
NIVEL Il del indicador de ortografia literal inicial, el texto presenta errores con
y sin asociacién fonemay grafema: “recrearce”, “bicios”, “marihunna”,
“jugan”. Enrelacién al indicador de segmentacion de palabras, muestra
un error: “esmejor”. En términos de puntuacién, se observa ausencia de
coma en enumeracién: “para que los nifios jueguen feliz alegre y muy
contento”, tal como lo sefiala el indicador para este nivel.

Escribe tu carta aqui: w
t,.‘b mejor ~ha(er wna Patau Lon Pausto 7--}4{._99
?Or quc hﬂ.-y mulhos ain0d dv Guy< Quitrcecn
hater “YnPaurba t dendl Jdoade 102 Al A0S
v an a rere@ele -~ ¢35 Mo Or  GusE todes
WS Padres de Familicq mandea en - Lhn.
Pa giciendo  de quc Guilrea wai  Plaq
dondc OS5 NnIAoS _34..:-3:--'\ foiad— .“’\-.u.-&[i. Y
Mmuy conlinte  2¢ wa Rilaleg dafuzyos
Ao oy  ax G6ionLs  Parg futts was Pl
hasta  tos  PadetsS Q1 Jam.lq Petlaan asishr
uﬂ&-‘-}—b—ﬁ- det fue cgden Jusidill en wunt
Pigl « <on Pa..s’o Yurq Gue ao anden
QPreadica do e 108 BECOS  como Lo Marihe,
“Unng , 15  di0shsS o mifar G5 unSirw
4 A LLiats Para Gu< ¢jtdn.
$%0 d¢ YacreS  ge Fommiiig  talt by
Y€l 3 A0S Mmeandl Gl PLrSet q

ALSTTl Ay & meakr T wfundd  cnla Pialas

=
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O

NIVEL IV El ejemplo N°4 evidencia un desempefio propio del Nivel IV para este
dominio. En el indicador ortografia literal inicial, el texto carece de errores
ortograficos de ambos tipos. En relacion al indicador de segmentacién
de palabras, no se presentan errores. Respecto del indicador de
puntuacion, no se observan errores y toda la puntuacién es usada de
manera correcta, tal como lo sefiala el indicador para este nivel.

44 10113 )
Escribe tu carta aqui: Ay

_Iman_\;mnna_d.m_?mdmln__dn\._tnms
_vupu_q__qm.__uahcl__uln. mmf_\m en, después de cale

_Juludn_._pnm a la -\:Sul'nlc. .

E) mn" [a} C!.Q ﬂh_ﬂn.tj.lh_u_Pam_:Lu_dLﬂy Jtvo_qu

i‘ﬁﬂ:& mu\i .kﬂtﬁ Ll‘l:t“l —
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TERCER ESTUDIO REGIONAL COMPARATIVO Y EXPLICATIVO

ElI TERCE es una evaluacion de aprendizaje de los estudiantes de educacion primaria, en la region
de América Latinay el Caribe, que entrega importante informacion sobre la calidad de la educacién de
los paises participantes. Cabe indicar la importancia de logro de aprendizaje a la luz de la agenda de
la calidad de la educaciony, especificamente, del derecho a una educacion de calidad que promueve
la OREALC/UNESCO Santiago a través del LLECE.

Tal como lo conceptualizala OREALC/UNESCO Santiago, calidad de la educacién no es sinénimo
de logro de aprendizaje (eficacia). Para que educacion sea de calidad es importante que tome en
cuenta otras dimensiones, tales como equidad, eficiencia, pertinenciay relevancia. Sin embargo, desde
la UNESCO creemos que sin aprendizaje no hay educacién de calidad y pruebas como el TERCE
encuentran su valor en este marco. Dado que son habilidades basicas que requieren los estudiantes
para desarrollarse plenamente alo largo de la vida, el TERCE evalué las habilidades en lectura, escritura
y matematica en tercer y sexto grados, ademas de ciencias naturales en sexto grado, en los 15 paises
participantess, mas el estado mexicano de Nuevo Ledn.

Después de un proceso que empezd en 2010, el TERCE ha entregado sus resultados, tanto de
logro de aprendizaje como de factores asociados. Este ha sido un esfuerzo colectivo en que los paises,
a través de sus coordinaciones nacionales, ubicadas en sus unidades de evaluacién educativa, han
sido clave para contar con evidencia empirica basada en un estudio de alta calidad metodolégica, en
colaboracién con la OREALC/UNESCO Santiago, socios implementadores y expertos internacionales.

Cabe destacar que los paises han participado activamente en el disefio, ejecucion y procesamiento
de los resultados del TERCE. Este modelo de trabajo ha intensificado la cooperacién regional en materia
de educacién, fortaleciendo los sistemas nacionales de evaluacién, y promoviendo el intercambio de
capacidad técnica entre los paises. Al mismo tiempo, ha posibilitado reunir las particularidades de los
contextos sociales y educativos de la regién, permitiendo contextualizar mejor los resultados del estudio.

25 Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamd,
Paraguay, Peru, Reptblica Dominicana y Uruguay.
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Resultados generales

Los resultados del TERCE son indicativos respecto del estado de la garantia del derecho a una
educacion de calidad para todos, meta aiin no alcanzada en América Latinay el Caribe. Si bien la regién
en su conjunto muestra avances en el desempefio escolar a nivel primario, persisten importantes
desafios en la adquisicién de los aprendizajes basicos. Los hallazgos del TERCE ratifican la crisis del
aprendizaje en laregién postulada por la UNESCO, lo cual afecta a los estudiantes mds desfavorecidos
en particular. Permiten, ademas, identificar areas clave de intervencion, basandose en sdlida evidencia
empirica para los tomadores de decisiones, e invitan a tomar acciones urgentes para aminorar las
desigualdades en educacién y a apoyar el desarrollo de los nifios, nifias y jovenes de hoy, quienes
atesoran el futuro de nuestras sociedades.

Los resultados basados en el rendimiento de los paises en comparacion con el promedio regional
(700 puntos) nos permiten identificar sistemas educativos donde los desafios son mayores y, por
lo tanto, donde las respuestas son urgentes. Consistentemente entre pruebas y grados evaluados,
seis sistemas educativos muestran rendimientos que, al menos, no son equiparables con el promedio
regional. Esta realidad, evidenciada en los resultados de aprendizaje, puede ser la reproduccion de
condiciones socioecondmicas desiguales entre paises o de la incidencia de una serie de factores de
los contextos en que estos sistemas educativos se encuentran inmersos. Por otra parte, debemos
poner atencién sobre los que estan haciendo bien los paises cuyos resultados de aprendizaje estdn
sobre la media en contextos similares.

Especificamente, los datos sugieren que en la regién hay esencialmente tres grupos de sistemas
educativos: en primer lugar, los que alcanzan un logro de aprendizaje por encima del promedio regional,
grupo en que se encuentran cinco sistemas educativos. Después, cuatro paises cuyos resultados
oscilan entre este primer grupo y el promedio, dependiendo del areay del grado. Hay un pais que, en
general, estd alrededor del promedio y solamente en un caso (lectura 6° grado) debajo el promedio.
Y, finalmente, seis paises participantes que se encuentran consistentemente debajo del promedio.

Resultados segun
niveles de desemperno

Los niveles de desemperfio describen los saberes adquiridos por los estudiantes en cada drea
evaluada. La presentacién de los resultados del TERCE, considerando estos niveles, fortalece la
posibilidad de construir informacién pedagégica relevante sobre la ensefianza y los aprendizajes,
y el modo en que las politicas de evaluacién pueden incidir en los procesos de mejora a mediano
plazo de los sistemas educativos y en las aulas de los paises de la region.

En términos de distribucion de estudiantes por niveles de desempefio, los resultados indican
que en lectura, matemadtica y ciencias, la mayoria se concentra en los dos niveles mds bajos, tanto
en tercer como en sexto grado, aliin cuando es posible observar patrones distintos de distribucién
al momento de analizar los datos a nivel de paises. Asi, en lectura hay un 60% y 72% de estudiantes
en los niveles | y II, en tercer y sexto grado, respectivamente. En matematica, en los dos niveles
mds bajos se concentran el 71% de los estudiantes de tercer grado y el 82% de los estudiantes
de sexto grado. En ciencias ocurre algo similar: el 79% se encuentra en los niveles | y Il.

Como elemento distintivo, el TERCE incluye una evaluaciéon de la escritura de los estudiantes.
Esta prueba entrega informacién acerca de habilidades que dificilmente se pueden medir a través
de otras pruebas, como habilidades comunicacionales y vocabulario, insumo imprescindible para
el aprendizaje en general. Segun los resultados de esta prueba, los textos elaborados por los
estudiantes suelen presentar, a nivel regional, altos grados de coherencia y orden gramatical.
El mayor desafio estd en la dimensién relativa al dominio discursivo. Esto quiere decir que los
textos no son siempre adecuados a su propdésito comunicativo. Desde la UNESCO consideramos
importante enfrentar el desafio que nos presenta este hallazgo, debido a la transversalidad y
relevancia de estas habilidades para el desarrollo integral de las personas a lo largo de la vida.

Estos resultados muestran de modo elocuente que hay atin importantes desafios en los sistemas
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educativos de laregién para promover aprendizajes de pensamiento de orden superior, que entreguen a
los estudiantes la capacidad de interpretar textos, resolver problemas matematicos complejos y desarrollar
el pensamiento cientifico, habilidades imprescindibles para comprender el mundo que los rodea.

Variabilidad del
logro de aprendizaje

Si la meta es generar aprendizajes que sean mds equitativos al interior de los paises, de modo de
garantizar el derecho a la educacién de todos y todas las nifias y nifios de la region, los resultados presentan
un desafio adicional. Respecto de la variabilidad de puntajes dentro de cada pais, se observa que existen
grandes diferencias entre los puntajes asociados a los percentiles mas altos y los mas bajos respecto de
la distribucién de logro de aprendizaje, brecha que se ve amplificada en paises como Uruguay, Chile y, en
menor medida, el estado mexicano de Nuevo Ledn; mientras que otros tienen brechas menores, como
Republica Dominicana, Costa Rica, Nicaragua y Honduras.

Desde una panoramica general, los resultados del TERCE indican que existen paises con condiciones
de alto desemperio en promedio y alta variabilidad en los aprendizajes, como Chile; mientras que en otros
es posible encontrar una distribucién de resultados equitativa, pero con bajos niveles de aprendizaje, como
Republica Dominicana. En otras palabras, los paises con baja variabilidad, presentan desempefio mas bajo.
Estos paises tienen un sistema educativo mas igual, pero el nivel general de aprendizaje no es alto desde
una mirada relativa. También sucede lo opuesto: los paises con mayor variabilidad suelen tener un alto
nivel de desemperio, tales como Chile, Uruguay, México y el estado mexicano de Nuevo Ledn. Aunque
hay interesantes excepciones: por ejemplo, Costa Rica es un sistema con alto desempefio y alta igualdad.

Si a esto afiadimos las brechas en puntaje que existen entre paises, podemos verificar lo desiguales
gue son los aprendizajes dentro de la regién, dado que existen paises y grupos de estudiantes que estan
logrando muy buenos resultados y otros que se han quedado significativamente rezagados. Asi, se puede
observar que en tercer grado se encuentran diferencias entre los paises de mayor y menor rendimiento
gue superan los 180 puntos, tanto en lectura como en matemadtica. Mientras, en sexto grado las diferencias
siguen superando una desviacién estandar en ciencias naturales (136 puntos) y en matematica (172 puntos).
En lectura llegan a 143 puntos. El aprendizaje equitativo queda como desafio pendiente para la regién.

Consideraciones finales

La informacion provista por los resultados del TERCE permite conocer cudles son los logros que los
estudiantes tienen en las dreas de aprendizaje y grados evaluados, posibilitando la toma de decisiones
en base a evidencia empirica. Este enfoque es fundamental, porque hace posible conocer qué estan
aprendiendo los estudiantes y, por lo tanto, focalizar mejor las acciones a desarrollar. Esperamos que
los resultados del TERCE permitan informar a la opinién publica sobre la calidad educativa y generar
una cultura de aprendizaje con base en la evaluacién, elevando la conciencia ciudadana sobre los retos
de la educacién. El TERCE entrega datos empiricos respecto a situaciones en las cuales los logros de
aprendizaje fueron insuficientes o desiguales, informacién que sirve para alertar a los paises participantes.
Estos datos pueden servir para reorientar el foco de la demanda social en estos paises para lograr que
las oportunidades de aprendizaje sean una realidad para todos y todas.

El principal valor y utilidad de los resultados del TERCE no se encuentra en la posicién relativa de un
pais dentro de la regién, sino en la discusion sobre como lograr que todos los paises, aplicando buenas
politicas, converjan hacia sistemas con buenos niveles de aprendizaje y, consecuentemente, mayor
calidad y equidad, e impulsar acciones hacia ese objetivo. Todo esto a favor de la garantia del Derecho a
la Educacién, objetivo que congrega todos los esfuerzos de la UNESCO y que, actualmente, es un objetivo
prioritario para los paises de la regién.

Esperamos que estos hallazgos permitan tomar decisiones orientadas hacia un mejoramiento continuo
y progresivo de la calidad de la educacién, y que orienten las acciones para ampliar las oportunidades de los
grupos marginados. Al mismo tiempo, se espera que den origen a preguntas de investigacion, tanto en el
mundo académico como escolar, y también en el area de la politica educativa, para seguir profundizando
en las razones y respuestas que requieren los paises de nuestra regién en sus esfuerzos por mejorar.
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El Informe de Resultados de
“Logros de Aprendizaje” de TERCE

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE) nacié
en 1994 como una red de unidades de medicién y evaluacién de la calidad de los sistemas
educativos de los paises de América Latina, coordinado por un equipo de la Oficina Regional
de Educacién para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago).

Dentro de este marco, el LLECE ha desarrollado tres Estudios Regionales Comparativos
y Explicativos. En el tercer estudio (TERCE), aplicado en 2013, participaron 15 paises:
Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México,
Nicaragua, Panama, Paraguay, Pert, Republica Dominicana y Uruguay, ademas del estado
mexicano de Nuevo Leén. Fueron evaluados mas de 134.000 estudiantes.

El presente volumen es parte del tercer estudio (TERCE), que evalué los “Logros de
Aprendizaje” en las disciplinas de lenguaje (lectura y escritura) y matematica en tercer y
sexto grado de primaria, y ciencias naturales en sexto grado solamente.

Los resultados sobre logros de aprendizaje que entrega TERCE se presentan en base a
dos tipos de informacién. Por una parte, se entregan resultados basados en las puntuaciones
medias en la escala de puntaje, que tienen como referencia el puntaje promedio regional, fijado
en 700 puntos. A partir de este puntaje, y del error estandar asociado, es posible identificar
tres agrupaciones de paises de acuerdo a si sus medias fueron significativamente inferiores,
iguales o superiores a este puntaje de referencia. En general, se observa que los paises tienden
a ubicarse siempre en el mismo grupo, independiente de la prueba y grado evaluado.

El segundo tipo de informacién es la relativa a los niveles de desempeiio, clasificados del
I al IV, de menor a mayor rendimiento. Ya que actualmente hay una fuerte concentracién
de estudiantes en los niveles mas bajos de desemperio (ly Il), en todas las pruebas, se hace
necesario promover el logro de aprendizajes mas avanzado.

La consolidacién de aprendizajes mas complejos no solo mejorara el rendimiento
académico de los nifios y nifias de la regién, sino también entregara una mayor cantidad de
herramientas para que ellos puedan interpretar textos, resolver problemas matematicos
complejos y desarrollar el pensamiento cientifico para comprender el mundo que los rodea.
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