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DIMITRI GLINOS

(1882-1943)

Marie Eliou®

Dimitri Glinos ha degjado su impronta en la historia de la educacion en Grecia. Filésofo,
pedagogo Yy politico, Glinos tratd en varias ocasiones de promover la reforma de un sistema de
ensefianza que estaba muy necesitado de ella No es posible considerar |a historia de la
educacion en Greciaen € siglo actual, incluidos |os problemas presentes de la ensefianza griega,
sn referirse a la obra de Glinos; pero para comprender € acance de esta obra es necesario
conocer los antecedentes de lalucha por lareformade la educacion en Grecia.

La cuestion de lareforma
ANTECEDENTES

Cuando naci6 Glinos, € sistema de ensefianza griego, cuyas bases institucional es se remontan al
periodo de 1833-1837, se caracterizaba por € centralismo, € formalismo, la preponderancia de
los estudios clasicos y € poco vaor atribuido a las ciencias y las mateméticas, asi como a la
formacion profesional. En e marco de la historia de las ideas, este sistemareflgja el retroceso de
la corriente de pensamiento procedente del movimiento de las "luces’, cuyos defensores habian
creado, incluso antes de que se crease € estado griego, instituciones escolares gjemplares que
luego cayeron frente a los asaltos victoriosos de las fuerzas conservadoras, y en particular de la
iglesia

La lengua de ensefianza era la lengua oficia, la "catarevousa' ("pura’ o "noble"). Se
trataba de un idioma laboriosamente construido, una especie de intermediario pedante entre €
griego de laantigliedad y el griego neohelénico, € "dematico” (popular). La eleccion del idioma
de ensefianza formaba parte del largo debate -la famosa "cuestion de la lengua naciona”,
estrechamente vinculado con las orientaciones que las diversas fuerzas sociales y politicas
querian imprimir ala evolucién del pais: e problema de la vida neohelénica, de consecuencias
politicas, sociales, ideoldgicas y educativas, que no se resolvid hasta la promulgacion de la
Constitucion de 1975°. La ensefianza, al igua que la definicion misma de lalengua nacional, han
congtituido desde siempre un problema importante para las fuerzas sociales y politicas griegas;
los intentos de reformar la ensefianza y las campafias contra la reforma fueron rasgos
caracteristicos de esta agitada histori a.

Las tentativas de reformar un sistema cuyos defectos principales eran sobremanera
patentes dieron comienzo en e decenio de 1870. En tres ocasiones, entre 1877 y 1889, los
ministros de educacion prepararon proyectos de reforma gque no se llevaron a la préctica. Este
fendmeno se haido repitiendo hasta nuestros dias.

Las peticiones de una renovacion del sistema de ensefianza en 1897 y en 1900, 1909-
1911, 1913, y 1917-1920 no dieron resultado. De lareforma de 1929, que cambi los programas
escolares que estaban en vigor desde 1836 y establecio la estructura 6+6 (primariay secundaria),
bien poco quedd después de lainstauracion de la dictadura, en 1936.



El proyecto de reforma de la ensefianza preparado por € Comité Provisional de
Liberacion Naciona y presentado en 1944, bgo ocupacion ademana, a Consgo Naciona
reunido en € territorio liberado por los guerrilleros, no tuvo ninguna posibilidad de llevarse ala
précticadurante el periodo que sigui6 alaliberacion y laguerracivil.

La Constitucion de 1952 restableci6, en los mismos términos que lade 1911, alalengua
"catarevousa' como idioma naciona y de la ensefianza, y dispuso, también en los mismos
términos, la prohibicién de "toda intervencion con miras aalterarla™.

Las intensas luchas politicas que condujeron a la victoria del Centro Democréatico en
1963 tuvieron como constante referencia e problema de la ensefianza. Grandes manifestaciones
populares habian conferido a la ensefianza la prioridad de la renovacion esperada. El gobierno
del Centro prepar6 rgpidamente una reforma de la ensefianza, retomando elementos de los
proyectos anteriores. La reforma fue votada por e Parlamento en 1964, a pesar de la violenta
reaccion de la oposicion. Uno de sus e ementos méas importantes era la introduccion de la lengua
"dematica’ en laensefianza.

Los intentos de desestabilizar € régimen democratico no dgjaron de afectar desde 1965,
a la ensefianza. Asi pues, la reforma naufragd ya antes del golpe de estado de los coroneles
(1967), que no hicieron mas que desmantelar [0 que quedaba, restableciendo entre otras cosas la
"catarevousa’' en las escuelas.

Con € restablecimiento de la democracia, la reforma de la ensefianza volvid a adquirir
carécter prioritario, y la formacién politica que la habia combatido con tanta obstinacion en su
forma de 1964, se vio obligada a promulgar algunos de sus elementos en la ley 309/1976°. A
continuacion se introdujeron otras reformas parciales, como las relativas a la ensefianza superior.
No obstante, € sistema griego de ensefianza sigue siendo aln anacronico y tributario de
situaciones que ya se habian denunciado a comienzos de siglo. La verdadera reforma esté ain
por hacer.

LOS SiSIFOS DE LA REFORMA

A comienzos de siglo tres jovenes que tenian en comun e haber sido influenciados por las ideas
predominantes en las universidades alemanas de la época, se incorporaron, a su regreso a Grecia,
al combate para la renovacion de la educacion. Estos tres persongjes, que han dgado su huella
en la evolucién de las ideas en Grecia, eran € pedagogo Al. Delmouzos, € linglista Manolis
Triantaphyllidisy €l erudito y reformador Dimitri Glinos.

Demouzos (1880-1956) cred la escuelamodelo de Volos (1908-1911) en la cua aplico
las ideas pedagdgicas més modernas, en particular las de Kerschensteiner. Como consecuencia
de la campafia montada por |as fuerzas hogtiles ala renovacion, se cerré laescuelay su fundador
fue llevado a los tribunales, bgjo la acusacion de "inmoralidad”, "ateismo" y "propaganda
socidista’. Triantaphyllidis (1883-1959) estudié la evolucion de la lengua neohelénica, y
codificd su gramatica.

Glinos, Delmouzos y Triantaphyllidis, que fueron colaboradores y amigos, trabgjaron
juntos mucho tiempo para promover la renovacion educativa, sobre todo a través de la
importante "Asociacion para la Ensefianza’, que ya en 1911 reunia a todos los pedagogos
reformadores de Grecia. Denominados mas tarde "€ triunvirato de la reforma’, han degjado una
profundaimpronta en la historia de la ensefianza griega. No obstante, € fracaso de sus esfuerzos,
del que extrgeron consecuencias discrepantes, hizo que desde findes de los afios 20
prosiguieran su obra cada uno por su lado.

Triantaphyllidis prosiguié una brillante carrera universitaria'y de investigador linglista,
promotor y defensor de la lengua "demdtica'. Delmouzos, después de algunos afios de
ensefianza universitaria, se vio obligado a renunciar a la catedra 'y dedico € resto de su vida a
escribir y analizar sus realizaciones pedagdgicas.



Glinos llev6 hasta sus Ultimas consecuencias su determinacion de gjustar su vida a su
itinerario intelectual. Desde la carcel escribi6 auno de sus discipulos:

"...enmi juventud deseé construir un palacio

aimagen de mis suefios, un palacio muy real."
Estos versos los escribi a los 18 afios de edad. Con mis penas y mis luchas tracé e camino, un sendero hacia la
verdad y laluz. A los dieciocho afios me hice partidario de la lengua demética; a los veinticinco vi con claridad en
gué consistia la cuestion social, pero he necesitado veinte afios de combate para poder "decir", descubrir la verdad

que llevaba dentro de mi y entrar en la"luz de la verdaderavida' (15 de febrero de 1937)°,

Durante todo € periodo que siguid a la separacion de los tres amigos, y después de su
desaparicion, la reforma de la educacion no dgé de ser un proyecto movilizador de las
conciencias. Sus colaboradores més brillantes trataron de proseguir su obra, aungque a escala
modesta, ya que los tiempos no se prestaban a proyectos de reforma radical. Separados de la
ensefianza publica, desposeidos de los medios de promover la innovacion pedagogica, a su vez
sufrieron persecuciones administrativas, encarcelamiento y campos de concentraci on'.

Después de Glinos, fue otro pedagogo quien defendié obstinadamente, durante largos
ahos, € proyecto de una reforma global de la educacion. Evanguél os Papanoutsos (1900-1982),
un libera muy aeado de |as posiciones extremistas de Glinos, fue destituido cinco veces de sus
funciones de secretario genera del Ministerio de Educacion, que desempefid por periodos muy
breves durante los afios 1944 y 1965; Papanoutsos fue e dltimo de los Sisifos de lareformade la
ensefanza.

El itinerario de Glinos®
LOS ANOS DE FORMACION (1882-1911)

Dimitri Glinos, € mayor de los doce hijos de una modesta familia, nacié en Esmirna (Asia
Menor), donde llevo a cabo sus estudios secundarios. Se licencio en la Facultad de Letras de la
Universidad de Atenas 'y se dedico a la ensefianza en escuel as griegas situadas en € territorio del
imperio otomano (Lemnos, Asa Menor).

Partidario de las ideas favorables a la lengua "demdtica’, gercid sus funciones de
docente o de director de un centro de ensefianza con una aguda conciencia de las insuficiencias
del sistema de ensefianza griego. En sus textos de 1904 a 1908 elabora ya un proyecto de
reformaradical, atacando de manera sistemética los diferentes elementos del sistema vigente.

En sus estudios y en su accién (ya que é procuraba difundir entre los docentes y €
publico en genera los resultados de sus trabgjos y sus reflexiones), la ensefianza de la lengua
neohelénica ocupa un lugar de privilegio. En uno de sus textos, dirigido a la Asociacion de
Docentes de Atenas, tras sefialar las " causas del aprendizaje incompleto de lalengua neohel énica
entre los nifios griegos’, tanto en & primero como en & segundo grado, propone algunas
medidas de reforma de los programas, |os métodos y los medios de la ensefianza con miras a
remediar estainsuficienciay llegaalasiguiente conclusion:

Trabajemos todos para el éxito de estas reformas, convencidos de que ninglin prejuicio puede imponerse a hombres
dedicados a su deber, moralmente libres’ y sinceramente deseosos del progr&eolo.

Glinos se casd en 1908 y gracias a la ayuda de su suegro pudo cursar, de 1908 a 1911, estudios
de filosofia, pedagogiay psicologia experimenta en las Universidades de lenay Leipzig. En sus
archivos figuran referencias alos cursos seguidos, en particular los de W. Reiny W. Wundt. En
ellos se encuentra también una descripcion detallada y admirativa del trabgjo pedagdgico
efectuado en los "Landerziehungsheime” de Hermann Lietz. Las relaciones sudtas y flexibles



entre los docentes y |os estudiantes, la pedagogia no autoritaria, € fomento de lainiciativa entre
los educandos y la introduccion del trabgjo manual en la escuela, son otras tantas innovaciones
que abrieron para é perspectivas apasionantes. Glinos proyecta una tesis sobre "Platéon y la
nueva pedagogia socia”, pero cambia de ciudad y de universidad; su desplazamiento aLeipzigy
su contacto con Wundt le indujeron a trabgjar en € laboratorio de éste, preparando una tesis de
psicologia experimental.

Fue durante este periodo cuando se familiarizO con las ideas socidistas, que fue
adoptando progresivamente. Pero sus preocupaciones respecto de la necesidad de una reforma
de la ensefianza se mantuvieron siempre en un primer plano. Desde Leipzig escribia a uno de sus
camaradas.

“...es evidente que s conseguimos introducir una reforma social o intelectual en la escuela, habremos ganado. La
escuela es siempre un reflgjo perfecto de la sociedad en la que existe. La escuelano es d inicio sino € final de las
reformas, € Gltimo baluarte que debe conquistarse, aunque sea el primero que puede y debe atacarse. La escuela es
d instrumento de laideologia dominante (...) Lalengua no es Unicamente, desde luego, un método y un instrumento
sino también un elemento de la ideologia. Asi pues, cambiando la lengua cambiaremos una parte esencia de los
ideales neohelénicos. Pero esto no estodo. Si la reforma de la ensefianza sélo consigue esta finalidad y degja intacto
€l resto de la ideologia griega, la relacion entre € griego y todo su pasado, la percepcion errénea de la vida, €
helenocentrismo, € estancamiento, la l6gica del estancamiento que predomina hoy en Grecia (...), S dgja todo esto
intacto, lareformano vaa ser perfectani verdadera, ni laque necesitamos’ ™.

LOS ANOS DE INTERVENCION (1912-1925)

A su regreso a Grecia, Glinos ensefia primero en escuelas secundarias de Atenas y enseguida es
nombrado director de la Escuela de formacion complementaria de profesores de la ensefianza
secundaria. Profundamente interesado en la evolucion socia y politica del pais, Glinos se une a
los intelectuales que apoyan a Elefthérios Vénizéos, nombrado Primer Ministro. Presenta al
Ministerio de la Educaciéon un informe sobre los problemas de la ensefianza (1912) vy se le
encarga que prepare la introducciéon y € proyecto de reforma de la ensefianza que habra de
presentar e Gobierno (1913).

Se trata de un trabgjo impresionante, compuesto por una parte de una introduccion
general que contiene una exposicion de los antecedentes histéricos, un estudio critico del sistema
de la ensefianza vigente y una descripcion de los cambios propuestos, y por la otra de siete
proyectos de ley, precedidos cada uno de ellos de unaintroduccion detallada. Estos proyectos de
ley atafien a la ensefianza primaria, la ensefianza secundaria, las escuelas normaes de la
enseflanza primaria, la formacion pedagogica de los docentes de la ensefianza secundaria
genera, la creacion de una escuela norma de ensefianza técnica, la administracion de la
ensefianza primariay secundariay, por ultimo, |os edificios escolares.

Es la Unica vez en la historia griega que un proyecto de reforma de la ensefianza tan
completo fue sometido a Parlamento, € cua prolongd € debate y, unos meses més tarde,
abandon6 € proyecto sin llegar a ninguna conclusion. La violenta reaccién de las capas
conservadoras de |a sociedad griega acabaron con €l proyecto, pero subsistieron algunas medidas
innovadoras y, sobre todo, € proyecto hizo de catalizador de |os debates intelectuales y politicos
de laépoca.

La Asociacion para la Ensefianza, a través de sus principales exponentes, como Glinos,
Demouzos y Triantaphyllidis, desempefi® un papel muy activo durante este periodo,
interviniendo en |os debates sobre la educacion y las consiguientes luchas politicas.

En sus escritos y en sus conferencias, Glinos explica € sentido de las reformas
propuestas, las andliza y las critica. En su condicion de colaborador del Ministro, tenia que
resgnarse a las "posibilidades’ del momento, y no consideraba que € proyecto expresara
integramente su vision. Glinos insiste en que una reforma de la ensefianza debe plasmarse sobre
todo en un cambio de las actitudes y las mentalidades, |0 que no puede conseguirse Unicamente
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mediante leyes 0 medidas de organizacidn sino que, segun escribe:

el cambio de la organizacion (escolar) abre el camino a progreso del nuevo espiritu (...). Los proyectos de ley
alanan lavia hacia el renacimiento de la educacidn griega.

Entre las "alhgjas’ de estos proyectos de ley, distingue por una parte la "ensefianza Unica
obligatoria de seis afios', que responde a "la exigencia de la ciencia, la exigencia de la evolucion
socid, y la exigencia de las condiciones de vida griegas', y reclama para "€ pueblo, €
campesino, €l pastor, € obrero, € asalariado, € artesano y € hombre griego... laluz, € lenguge,
los ojosy laconciencid'; por otra parte, sefidlatambién la"liberacion mental de lamujer™:

la joven griega asfixiada por la ignorancia, asesinada por € ocio y la espera del marido (...) debe desaparecer. La
mujer como ser humano, la mujer como individuo consciente, la mujer como miembro activo de la sociedad, la
mujer independiente, lamujer esclarecida, la mujer obreradel progreso social y no ser pasivo (...) ser un producto de
laeducacion. Y eslareformade la ensefianzalo que educarala muj e’

Como consecuencia de los avatares politicos, Dimitri Glinos fue Ilamado a desempefiar otras
funciones en un nuevo gobierno de Venizelos. En 1916 se cred un "Comité de la Educacion”
compuesto de Glinos, Delmouzos y Triantaphyllidis, encargado de proseguir y estructurar los
esfuerzos de la renovacion educativa. Glinos fue nombrado Presidente del Comité de la
Educacion y Secretario General del Ministerio de Educacion (1917), funcién que g erceria hasta
1920. Fue éste un periodo fértil en proyectos de medidas y leyes encaminadas a introducir
cambios profundos en la educacion. Pero laaccion del "triunvirato” no se limité alos proyectos,
sino que también hubo realizaciones que hicieron época. Baste mencionar, por gemplo, los
libros de texto en cuya redaccién participaron escritores de renombre y que suponen un cambio
profundo con respecto alos manuales utilizados anteriormente.

El proceso de péndulo politico sigui6 implacablemente su curso. Después de la derrota
electoral de Venizelos en 1920, Glinos continué su campafia en favor de la reforma de la
educacion, agado del poder, mientras que las nuevas autoridades retiraron los manuales
escolares innovadores y, en un momento determinado, amenazaron con "quemarl 0s™. Todo e
esfuerzo de renovacion de la ensefianza qued6 brutalmente en suspenso. Entre los escritos de
Glinos, cabe mencionar en especia un sabroso panfleto de un centenar de paginas sobre la
cuestion de los libros de texto, que publicd bajo e seudénimo de"A. Gabrid, maestro™™,

La evolucion politica modificd de nuevo la relacion de fuerzas. Venizelos volvié a
ocupar la presidencia del gobierno en 1922, y Glinos desempefio otra vez la secretaria general
del Ministerio de Educacion. Asimismo fue nombrado Director de la Escuela Norma de
Docentes de Secundaria, fundada en 1920, pero que no abrid sus puertas hasta 1924, mientras
gue Demouzos ocupd € cargo de Director de la Escuela Normal de Docentes de Primaria. Las
esperanzas renacieron; sin embargo, latoma del poder por € dictador Teodoro Pangalos (1925)
frend una vez mas la evolucién politica 'y social dd pais, asi como la renovacion educativa.
Glinos tuvo que abandonar no solo & Ministerio de Educacién, sino también la Escuela Normal.

LOS ANOS DE COMBATE (1926-1943)

Persuadido de que todas las posibilidades de fomentar |as reformas necesarias por conducto de
las instancias gubernamentales se habian terminado, en un pais de instituciones fragiles y de
rémoras sociaes considerables, Glinos tiende cada vez més a recurrir a la sociedad civil y ala
lucha socia como solucion de recambio. En un libro de titulo significativo, que presenta y
analizalatentativa de reforma de la ensefianza de 1913, escribio:



los problemas de la ensefianza no pueden encontrar soluciones cientificas Unicamente a través de la teoriay de la
razén; son sobre todo problemas sociales'™.

Cuando se normaizé la vida politica se le ofrecieron puestos importantes en e Ministerio de
Educacion que Glinos rechazo para dedicarse a otros proyectos.

Asi, en 1926 fundd la revista Renacimiento, de orientacion socialista, que sirvié de foro
para los intelectuales de izquierda. La revista llevaba un suplemento titulado “"La préctica
escolar” destinado especialmente a personal docente. Durante este periodo Glinos imprimio una
orientacion mas radical ala Asociacién para la Ensefianza, de la que fue nombrado Presidente.
Y en calidad de Presidente de esta Asociacion fue denunciado a los tribunales junto con Nikos
Kazantzakis, por haber organizado una conferenciadel escritor rumano Panait Istrati.

A través de su lucha politica y sus escritos, Glinos aparece en los afios 30 como un
tedrico marxista de primer plano. En 1935 fue deportado durante algunos meses; en 1936 se le
eligio diputado por € Partido Comunista, y en este mismo afio fue deportado de nuevo, después
de la proclamacion de la dictadura de Metaxas, a continuacion fue encarcelado, deportado de
nuevo y por ultimo sometido a residencia vigilada hasta 1941. Después participd en la
resistencia, de la que fue una de las principales figuras. En la clandestinidad desde € comienzo
de la ocupacion, iba a ser nombrado presidente del gobierno establecido en € territorio liberado
por los guerrilleros en 1943, pero murio durante los preparativos del vigje. 1

Una parte de los textos del Ultimo periodo de su vida fueron escritos durante la
deportacion o € encarcelamiento. Las cartas dirigidas a sus familiares desde estos lugares
revelan nuevas facetas del carécter del hombre:

Mi vida aqui es mucho més dificil (...). Hoy dia, en mis habitaciones € espacio se ha reducido considerablemente.
Vivo en una manifestacion continua. ¢Como concentrarse, como aidar e pensamiento? Solo puedo reflexionar
mientras los demas duermen. La vida es un rio en € que hay que nadar personalmente, y no limitarse a escuchar
como han nadado los demés..." (25 de junio de 1937).

(...) Quiero vivir solamente en la verdad, o vivir y morir en la prisién. Porque mi vida aqui es una vida verdadera; no
hay en ella ninguna mentira. La mentira no puede subir los trescientos escalones de la Akronajplial6..." (26 de
septiembre de 1937).

En la carcel o en los lugares de deportacion, Glinos continud estudiando y escribiendo, y
también ensefiando. Sus camaradas guardaron de é un recuerdo emocionado. El poeta Costas
Varndis, figura descollante de la literatura griega, que habia compartido las ideas y la suerte de
Glinos, escribira més tarde un poema sobre un tradado en € curso dd cua se encontro
encadenado a Glinos:

Nos ataron las manos con cadenas / Y nos vimos rodeados de fusiles (...) / T tuviste la suerte, en aquella tarde
funestal De estar encadenado con € maestro Glinos / Ojos negros brillantes. Erguido e impasible a su destino
/Miraba haciael futuro luminoso (...)".

Otra carta de Glinos revela su preocupacién constante por la educacion:

(...) Dentro de agunos dias entraré en € trigésmo mes de mi deportacion (...). Pero rompamos € circulo de
pensamientos tristes a que me ha llevado la soledad (...). Me satisface en particular que haya salido una circular
sobre la ensefianza de la lengua demética’® en las escudlas, y que se haya congtituido una comisién para la
gramética.He aqui pues que € acto méas importante de mi vida, laintroduccién de lalengua demdtica en las escudlas,
no ha sido completamente vano. ¢Quién sabe, quién puede decir s mi sacrificio actual se habré perdido del todo™(...)
(30 de diciembre de 1938)".



La obra de Glinos

EL ERUDITO

Glinos, que fue un hombre de vasta cultura, habria podido seguir una carrera de escritor o de
filésofo. En su juventud habia escrito poesia 'y prosa con cierto exito, y tradujo poetas franceses
(Victor Hugo, S. Prudhomme, Pierre Louys, JM. de Heredid). Asimismo tradujo textos del
griego antiguo (Esquilo, Platon) y publicod obras importantes sobre la filosofia de Platon y los
estudios humanistas en Grecia, que hoy sirven todavia de referencia para los especialistas. Pero
no podia concebir su actividad intelectua y cientificaindependientemente de los problemasy los
debates fundamental es que condicionaban €l presentey e futuro de su pais.

Glinos integro intimamente en sus trabgos la reflexion critica y la lucha para la
movilizacion de los espiritus y las fuerzas vivas del pais, con miras a la transformacion de las
estructuras, ingtituciones y mentalidades anticuadas y retrogradas.

En sus obras filosdficas analizd en particular las relaciones entre la memoria histéricay
laideologia, y opuso & "historicismo creador" al "historicismo estéril”. Puso de manifiesto algo
que en agquella época no era evidente, y todavia no lo es hoy; que €l conocimiento de un pasado
glorioso y de un patrimonio cultural notable puede ser un factor movilizador de las conciencias
0, por & contrario, convertirse en un peso muerto que refuerce el conservadurismo y lainercia

Esel grano que germinalo que vivey, por consiguiente, es verdadero. El tnico criterio de la verdad eslaaccion®.

En su concepcion filosdfica, 1a forma, como "equilibrio precario y en movimiento de fuerzas
distintas', esta estrechamente vinculada a la esencia, a igua que € ser es inseparable del
devenir. En su ensayo sobre las humanidades, Glinos desarrolla una teoria del "realismo
dindmico" que se opone por igual a "formalismo" y a "realismo estatico”, teoria en la que se
perciben los frutos de un pensamiento marxista.

La Trilogia de la guerra, escrita durante una de sus deportaciones (Santorin, 1938) es
una obra mayor. La primera parte (El VVellocino de oro. La guerra que viene) es un ensayo sobre
la guerra®™. La segunda (Después del caos. Sociedad y estructura social) es una refinada
meditacién sobre el pensamiento sociolégico y lasideologias. Latercera, que no termind (Paz en
la tierra) desarrolla una "filosofia de la paz" que integra la revolucion social en la utopia de la
sociedad mundia pacificadd futuro.

EL REFORMADOR DE LA EDUCACION

Glinos se nos aparece como un pedagogo excepcional, tanto en los recuerdos de sus alumnos
como en |las notas preparatorias de sus cursos, que se encontraron entre sus papeles personales.
Por lo demas, en sus trabgjos sobre la reforma de la ensefianza, escalonados a lo largo de una
cuarentena de afios, vemos también a un hombre de accion, € hombre de |a practica pedagogica.

Pero ante todo y por encima de todo, Glinos fue un visionario y un reformador de la
educacion. El proyecto que trat6 de llevar a la practica toda su vida tenia por finaidad una
reforma radical, global, estructurada y estudiada en todos sus elementos. Para promover su
aceptacion, Glinos desarrollé una actividad multifacética. Ante todo analizd € sistema de
ensefianza vigente, poniendo de manifiesto sus aspectos negativos en estudios de gran rigor. Sus
propuestas de reforma, muy detalladas, iban acompariadas de |os correspondientes proyectos de
ley. Y su trabajo de organizador en € Ministerio de Educacion se complemento con € de
pedagogo en las instituciones educativas que animaba y en las que fomentaba la
experimentacion de nuevas idess.

El andlisis detallado e incisivo de Glinos sobre el estado de |a ensefianza en e momento
en que presentd su proyecto de reforma (1913), y en otros escritos posteriores, es de gran interés.
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Entre otras cosas, Glinos observa que la ensefianza puramente libresca

transforma las escuelas en lechos de Procusto para los cuerpos de nuestros hijos, y en un Sahara de palabras

desprovigtas de sentido (...) para su %piritu"zz. E insiste: todo conocimiento verdadero ha sido asfixiado por la
gramética™.

El verbalismo que triunfaba en las escuelas y en otros circulos, fue denunciado vigorosamente
por Glinos en varias ocasiones. Entre los principales defectos de las orientaciones de la
ensefianza figuraban:

la adoracion de la forma, de la apariencia, de la palabra, del ruido y no de la realidad y de la sustancia. Nos
contentamos con paabras, vivimos con las palabras, nos movemos en las palabras, respiramos palabras, un
verbalismo horrible domina nuestra vida. (...) Y asi se formo € hombre inclinado a verbalismo, a las quimeras, €l
gue considera educacién una elocuencia vacia, € que desprecialaredidad, latierra, € trabgjo, el adorador del brillo
externo, del deslumbramiento equivoco, de los ecos.

Esla palabrala que expulsa de nuestras escuelas la cienciay la accion, la observacion, € acto y e movimiento. Asi
se atrofian las aptitudes creadoras, asi se suscita la aversién hacia € trabgjo manual y se favorece d espiritu
adquisitivoy €l parasitismo.

Y esque € conjunto del sistema promueve con todas sus fuerzas un solo tipo de hombre: € funcionario, € burécrata
carente de iniciativa y € sofista experto en procedimientos y en bellas palabras. Estos defectos son los que dan
origen alos postulados de la reforma’.

Lareforma preconizada por Glinos abarcatodo €l sistema de ensefianza:

La lengua de enseflanza. La introduccion de la lengua "demdtica’ implica una
modificacion del contenido y la orientacion de los estudios. Solo la lengua "demdtica’ permitir
"conectar laescuelacon lavida'.

La estructura del sistema escolar debia basarse en la prolongacion de la ensefianza
primaria de 4 a 6 afos, (la estructura 6+6), la autonomia de cada grado de |a ensefianza para que
los estudios aprovechen a conjunto de los alumnos y no silo alos que pasen a grado siguiente,
y laformacion profesional de los alumnos que no cursen estudios superiores

En primer lugar, nuestra ensefianza esta dominada, en todos los grados, por un espiritu ditistay retr(’)grado25 (..). El
espiritu ditista se interesa en la infima proporcion de estudiantes que obtendran un titulo universitario. Hacia ellos
tienden nuestras preocupaciones y nuestros cuidados (...). Que se les sacrifique el noventa por ciento restante. Que el
resto de la nacién sea asfixiada intelectual mente en beneficio de esta élite. El espiritu elitista ha cegado a obrero y
ha sumido al pequefio burgués en laignoranci a®,

El contenido de los estudios. La reforma imprimiria una nueva orientacion a la
ensefianza: € plan de estudios iba a dgjar un espacio més amplio alas ciencias, y los cursos de
lenguay literatura abandonarian € enfoque formalista. Glinos estudi6 a fondo los programas de
la ensefianza primaria y secundaria y presentd, en varias ocasiones, propuestas detalladas de
sustitucion.

Métodos e instrumentos de la ensefianza. Los instrumentos de la ensefianza debian
diversificarse, renovandose los libros de texto, introduciéndose la observacion y la
experimentacion en los cursos cientificos y fomentando la reflexion personal y el espiritu critico.
Debia abolirse e método vigente del aprendizaje memoristico.

La formacion de los docentes. La importancia atribuida por lareforma alaformacion de
los docentes'y € rigor de las propuestas en este sentido constituyen un hecho unico en la historia
de la ensefianza en Grecia. Después de un estudio a fondo, se presentaron simultaneamente tres
proyectos de ley que abarcaban la formacién de los docentes de la ensefianza primaria y de la
ensefianza técnica, y la formacion pedagogica de los docentes de la ensefianza secundaria
general.



En sus escritos sobre la reforma, Glinos se refiere a otros paises y en particular a
Alemania, pais que conocia bien, para presentar la imagen gemplar de un docente que ha
recibido una formacion solida y desempefia un papel innovador en € sistema escolar. En estos
paises € docente "es e primero que se asimilaal fildsofo, el socidlogo o e investigador (...). Y laescuelaintegra
continuamente |as innovaciones'.

La ensefianza de las jovenes debe elevarse de nivel para que sea igua a la de los
muchachos, y para crear |as condiciones que permitan a las jovenes proseguir sus estudios en la
ensefianza profesional y superior.

El sentido del proyecto de reforma puede resumirse en dos orientaciones principales:
democratizacion, o la escuela a servicio de todos los nifios; modernizacion, o la escuela que
remonta su antiguo atraso y se abre a mundo real.

Glinos examind con interés especia dos aspectos importantes del sistema de la
ensefianza: laformacion de los docentesy los libros de texto.

La creacion de la Escuela Normal de Docentes de la Ensefianza Secundaria, que Glinos
dirigio hasta su destitucion, la creacion de la Escuela Norma de Docentes de la Ensefianza
Primaria, la iniciativa de la fundacion de la "Liga de docentes de la ensefianza secundaria’, la
creacion de las revistas Educacion y Practica educativa, destinadas a persona docente, y los
muchos articulos y otros textos, son otros tantos testimonios de una concepcion profunda 'y una
estrategia que atribuye €l lugar central al docente.

En su discurso de apertura de la Escuela Norma de Docentes de la Ensefianza
Secundaria, Glinos pronuncié un curso magistral sobre € papel del docente en su condicion de
actor socidl:

las posibilidades de la ensefianza deben corresponder (...) alas condiciones de la vida que cambian continuamente,
crean nuevos problemas y nuevas exigencias y requieren, por consiguiente, nuevas aptitudes (...). La educacion es
inttil y perjudicial cuando no se adapta ala situacion (...), y no contribuye a su evolucién. Y como laevoluciony €
cambio de las condiciones de la vida son continuas, la reforma es un fendmeno que debe acompafiar continuamente
a la ensefianza. La ensefianza viva y sustancial y la reforma de la ensefianza son inseparables, asi como €
inmovilismo de las estructuras y de las condiciones de |a ensefianza es inseparable de una ensefianza muerta, indtil y
nociva. Por dlo cuando observamos, después de mucho tiempo, una incapacidad de adaptacion a las nuevas
condiciones de vida, cuando las posibilidades de la ensefianza cesan de corresponder a las necesidades (...), la
distancia entre la educacion y la vida se hace cada vez mayor y ya no es una reforma lo que hace falta para que se
restablezca esta correspondencia, sino una revolucién. Esto es lo que ha ocurrido con la ensefianza en Grecia (...).
Por esto es cada vez mas necesario un cambio radical, una verdadera revolucion, y € docente ser un poderoso
instrumento de lamisma®™

El interés de Glinos por los libros de texto fue constante y profundo. La renovaciéon de los
manuales escolares fue, en efecto, uno de sus proyectos que pudo realizarse tempora mente, con
las consecuencias que sabemos. A este tema dedico varios de sus escritos, y en particular dos
importantes estudios. € folleto yamencionado y la “Encuesta sobre los libros de texto griegos’,
estudio que aparecidé en un volumen colectivo titulado Encuesta sobre los libros de texto
después de la guerra, publicado por la Fundacion Carnegie parala Paz Internacional. Se trata de
un estudio de fondo basado en e andlisis de unos ochenta manuales escolares de la ensefianza
primariay secundaria, y de una decena de libros de otro tipo paranifiosy jovenes.

El estudio, que consta de una introduccion y tres capitulos (“El espiritu de la ensefianza
griega durante € siglo XIX y hasta las guerras balcanicas’; “los manuales escolares de la
ensefianza primaria de Grecia durante € periodo de 1914 a 1917”7, y “los manuales escolares de
la ensefianza primaria de Grecia de 1917 a 1926") tiene por objeto dar una imagen de las
"tendencias ideol 6gicas de la ensefianza griega después de la evolucion histérica de los Ultimos
decenios’. En efecto, € andlisis del contenido de los manuales procede paralelamente a la
evolucion histérica y politica de Grecia y los Bacanes y a la historia de las relaciones
cambiantes, bgjo lainfluencia de los acontecimientos, entre los paises balcanicos. Se sefidan los
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indicios de nacionalismo, empleo de estereotipos y etnocentrismo, como, también patriotismo y
humanismo -, en los libros escolares. Este andisis confirma la diferencia fundamental, en €
plano ideoldgico, entre los libros de texto anteriores y posteriores a la reforma, ala cua Glinos
dedico tantos afios (reforma de la que, como hemos dicho, sdlo han subsistido unos pocos
elementos). El estudio, que se publicé en 1926, se termina con una frase de inquietante
actualidad:

S d pensamiento de los filésofos, los cientificos y la dite intelectual de los pueblos balcanicos consigue traspasar
las nubes acumuladas por las tensiones paliticas y étnicas, tensiones éstas que a menudo han sido cultivadas
habilmente por terceros, y aborda sin prejuicios, pero con la inquietud del hombre y de su cultura, los problemas
actuaes, contribuira con mucha mayor eficacia a su solucién que s se pone a servicio de inclinaciones ciegas y
pasiones que no pueden mas que engendrar nuevos fracasos para los pueblos balcanicos, que sufren desde hace
siglos de esta situacion.

EL ACTOR SOCIAL

Laintervencién social es e hilo conductor de la accién de Glinos.
Jovencisimo director de un centro de ensefianza (Lémnos, 1904), en su discurso de fin de
aho hace ya esta observacion:

Lacifra de alumnos matriculados, tantas veces repetida, no tiene ninglin significado en tanto que no se disponga de
un estudio comparado del total de nifios de laida, y del nimero de ellos que van a la escuela, para que sepamos
cuantos nifios permaneceran analfabetos y cuantos abandonaran prematuramente la escuela, y tratemos de corregir la

situacion, de ser posible, con las medidas apropiadas.

El proyecto educativo de Glinos formaba parte de un proyecto socia. Y s se dedicd durante
tantos afios a promover una reforma radical de la ensefianza, ello fue debido a que la creia
indispensable parala evolucion misma de su pais, y de lajusticia socia. Hombre de accion, pero
también de reflexion, hombre de convicciones pero al mismo tiempo redlista, andizaba la
situacion y planificaba su accion con objeto de obtener la méaxima eficacia. Asi es como
combind, en sus trabgjos sobre la reforma, los estudios de fondo y las propuestas concretas,
recurso a proposiciones o soluciones aternativas, la organizacion de foros aptos para € debate,
el agrupamiento de las fuerzas sociales que pudieran intervenir en dicho debate e influir en la
situacion, y la difusién a publico en general de los datos relativos a grave problema de la
ensefanza.

A comienzos de los afios 20, cuando las fuerzas conservadoras se impusieron una vez
mésy lareforma quedd en suspenso, Glinos se esforzo por reactivar, en un climade represion, la
Asociacién parala ensefianza, y através de elamovilizar alos docentesy a publico en general
con miras a resigtir a la contrarreforma. Paralelamente, trabgjé sin descanso en la creacion de
estructuras e ingtituciones que pudieran contrarrestar la influencia de la Universidad de Atenas,
bastion del conservadurismo y de la contrarreforma. Con esta finalidad concibié € proyecto de
una universidad libre de Atenas, que nunca se hizo redidad. aunque estd en @ origen de dos
importantes instituciones; la Universidad de Salénica®, cuya constitucion fue redactada por
Glinos, y la Escuela Superior Femenina, institucion libre de nivel universitario (1921).

Glinos se sentia naturalmente inclinado hacia los movimientos sociales que reclamaban
més justicia y democracia. Aliado a la lucha de las feministas, fue nombrado miembro del
Consgo de la Liga para los Derechos de la Mujer (1927), publicd en la revista Renacimiento
varios articulos de otros autores sobre € problema de los derechos de la mujer, y é mismo
escribié algunos textos sobre esta cuestion fundamental. En su obra Humanismo femenino,
sogtiene que la mujer debe “encontrar € lugar que le corresponde segln su valia en las formas
superiores de lavida social”; Glinos describe “el gran movimiento socia que, bajo € nombre de
liberacién de la mujer o feminismo, se extiende rapidamente de un pais a otro, por todo € orbe
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civilizado"; para é este movimiento se integra con los otros movimientos sociaes, "buscando
susraices' en "el gran combate que tiende a cambiar laforma de la sociedad”. Segun Glino:

Lalucha de las naciones la hemos visto, la hemos vivido y la estamos viviendo, ya que no nos era posible hacer otra
cosa. Pero j cuéntas otras luchas se producen en las sociedades, igualmente crueles si no tan sanguinarias! Lucha de
clases, lucha de los desheredados, lucha de la mujer por su liberacion, lucha del nifio para conseguir la salud, la
aegriay lainiciativa

En la obra de Glinos lateoriay la accion se complementan mutuamente. Su participacion en los
movimientos intelectuales y politicos de su juventud le situé desde un principio del lado de las
fuerzas sociaes y politicas reformadoras. Y en sus afios de madurez, cuando hubo comprobado
el calgodn sin sdlida a que conducian las tentativas de reforma de la ensefianza y de las
estructuras sociales anacrénicas, este mismo compromiso de su juventud le indujo a unirse alas
fuerzas revolucionarias.

Hombre politico, miembro del Bureau politico del partido comunistay combatiente de la
Resistencia, Glines escribié sus Ultimas obras en la clandestinidad y bajo la ocupacion alemana:
un ensayo sobre Los problemas actuales del helenismo y e Manifiesto de la Resistencia: Queé es
y qué quiere e Frente de Liberacion Nacional ?

El legado de Dimitri Glinos

La actualidad de la obra de Glinos es pasmosa. Hasta hace muy poco, por ggemplo, los docentes
griegosy € publico en general no han empezado atomar conciencia, gracias ala divulgacion de
los trabgjos de la sociologia de la educacion, de la relacion reciproca entre la ensefianza y la
sociedad. Y sin embargo, yaen 1915 Glinos escribia:

El estado de la ensefianza en una época determinada, tanto en su estructura, en sus programas o en la calidad del
trabajo de los docentes como en laideologia que lo inspira, esalavez causay efecto de laexpansion o d declive de
lavida econdmica, las costumbres sociales, las artes, las ciencias y el régimen politico™.

En 1914 escribia Glinos. "Entre los pueblos de Europa somos € que gasta menos,
proporcionalmente, en la ensefianza'®. Las estadisticas internacionales més recientes indican
que esta afirmacion es todavia valida®.

En cuanto a la situacion actual de la ensefianza griega, en comparacién con la reforma
propugnada por Glinos a comienzos de siglo, podriamos decir, si que se ha conseguido la
democratizacion ddl acceso a la ensefianza, pero que no corresponde ya a objetivo precedente
puesto que este acceso, en las condiciones actuales, no tiene é mismo sentido que tenia
entonces; por otra parte, la necesidad de "modernizar" |a ensefianza (como también la economia
y la sociedad) se dga sentir mas que nunca. Subsisten las mismas rémoras sociaes e
institucional es que comprometen gravemente la evolucion del pais.

S consideramos los diferentes aspectos del sistema de ensefianza, observaremos 1o
siguiente:

- La "cuestion de la lengua' naciond y de la ensefianza no se resolvid, como hemos
dicho, hasta 1975.

- La ensefianza obligatoria se prolong6 de 6 a 9 afios en 1976, instituyéndose € "tronco
comun". No obstante, si bien la obligatoriedad escolar parece efectiva para los seis afios de la
primaria, no ocurre lo mismo con lostres afios del "gimnasio”.

- El contenido y los méodos de ensefianza siguen siendo en gran parte anacroni cos.

- La orientacion de los estudios hacia la ensefianza genera (que ha sucedido a la
orientacion hacia los estudios "clasicos'), y @ descrédito de la ensefianza técnica 'y profesional
siguen creando mdltiples y graves problemas. desfase entre la ensefianza y la economia,
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migracion de los jovenes para continuar sus estudios en el extran; o>, efc,

- La desigualdad entre los sexos se ha reducido ciertamente en gran parte de la
enseflanza, pero es alln muy considerable en lo que respecta a la orientacion escolar y
profesional. En Grecia, € feminismo de Glinos, profundo y lUcido, sigue siendo una apuesta de
futuro.

- Laformacion de los docentes, y sobre todo la formacidn pedagdgica de los docentes de
la ensefianza secundaria, continlia siendo una herida abierta en € sistema de ensefianza griego.
Los diferentes cambios institucionales registrados durante € siglo actual no han conseguido
imponer una solucion creible.

- Por ultimo, lo més notable es que nunca ha habido un proyecto de reforma global dela
ensefianza de amplitud igual a que propuso Glinos.

Dimitri Glinos nos ha legado una obra que debemos continuar y nos ofrece un g emplo:
el de una conciencia despierta’y un hombre consecuente. Lareflexion y laaccion le llevaron de
la reforma de la educacion alas luchas sociaes, y, como escribia en la carcdl, tuvo "la fortuna'
de mantener laarmonia entre su viday sus principios.

Notas

1. Marie Eliou (Grecia).Profesora de sociologia de la educacién y de educacion comparada en la Universidad
de Atenas; miembro de los comités directores de la Asociacion griega de educacion comparada (AGEG), la
Asociacion europea de educacion comparada (CESE) y la Asociacion francofona de educacién comparada
(AFEC). Fue profesora visitante de la Universidad Libre de Bruselas (1986-1987) y consultora de la
UNESCO. Es miembro del Consgjo de Administracion del Fondo Internacional para la Promocion de la
Cultura (1983-1990); asimismo fue presidenta de la Liga griega para los Derechos de la Mujer (1982-
1983).Entre sus publicaciones figuran: Enseignants africains. Enquétes au Congo et au Mali (1975); La
formation de la conscience nationale en R.P. du Congo (1977); Dinamicas educativas y sociales (1991) (en
griego); Pasos adelante, pasos atras. Cuestiones de la educacion, la investigacion y la intervencion social
(1991) (en griego).

2. El texto de la Constitucion no dice nada sobre la lengua, lo que asegura en cierta manera la libertad de
introducir el "demético”. Véase A. Dim "La Constitucion de 1975 y la ensefianza’, en Fildlogo, 8 de enero de
1976, p&g. 9.

3. El titulo de la importante historia de la educacion en Grecia, de Alexis Dimaras, es significativo: La reforma
gue nunca existié, tomo |, 1821-1894, tomo 1, 1895-1967, Atenas, Ed. Hermés, 1973 (en griego). Sobre la
historia de la educacién en Grecia, véase también d informado articulo de D. Anastasiou "L 'enseignement grec
et son démant&lement par lajunte’, en "Aujourdhui la Grece" Les Temps Modernes, no 276 bis, 1969.

4. VéaseA. Dimaras, "Las Congtituciones griegasy laensefianza’, en La reforma. op. cit., 11, pag. 303-311.

5. M. Eliou, “Les ambiguités d'une réforme qui se contredit: le cas grec”, Education Comparée, no 31-32, mayo
de 1983.

6. Publicado en Ala memoria de Dimitri A. Glinos, Atenas 1946, pags. 175-176.

7. Podemos mencionar también a los pedagogos Rosa Imvrioti, Miltos Kountouras, Michalis Papamavros, Costas
Sotiriou, Fotis Apostolopous, etc.

8. El presente ensayo estd muy inspirado en los andlisis de Philippe Iliou, en su edicién de las Obras completas de
D. Glinos.

9. En € Diario de Glinos de este periodo figura una nota sobre una observacién linglistica de su superior
jerérquico, a quien habia entregado uno de sus estudios, que concluye con esta reflexion: "Todo mi ser protesta
(como también) el conocimiento, la cienciay laeducacion. jOh libertad moral (y de conciencia), bien precioso y
raro...!" Obras completas, Atenas, Thémelio, 1983, Tomo |, p g. 463.

10. Ibid, pag. 137.

11. Cartainédita, de fecha 29 de septiembre 1910, citada en parte en Ph. Iliou, "De Mistriotis a Lenin", en Dimitri
Glinos, pedagogo Y fil6sofo, Atenas, Gutemberg, 1983, pag. 15.

12. Extractos dd articulo "Proyectos de ley relativos a la ensefianza’, publicado en € Boletin del Club Educativo y
reproducido en Obras completas, tomo |1, op. cit., pags. 369-372.

13. Triantaphyllidis publicé una obra en la que se relataba esta experiencia, con € significativo titulo de Antes de
que los quemen. La verdad sobre los manuales de lectura en lengua demética. Atenas, 1921.

14. Una considerable parte de los escritos de Glinos se publicaron originalmente bagjo diversos pseudénimos. La
situacion personal del autor en diferentes momentos de su viday laevolucion del pais explican esta opcion.
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15. D. Glinos, Un muerto sin enterrar, Atenas, Ed. Athina, 1925, pag. 162.

16. Setratadelavigafortaezade Nauplia, transformadaen carcel.

17. Costas Varndlis, en Epithéoriss Technis, X, Val. 20, no 119-120, pags. 533-534. En otro texto Varnalis cuenta
como, en su juventud, siguid los cursos de Glinos en la Escuda Norma de Docentes de la Ensefianza
Secundaria, en los afios 20, y 1o encontré de nuevo haciendo su oficio de pedagogo, durante la deportacion (C.
Varnalis, e maestro Glinos, A la memoria de Dimitri Glinos, op. cit. pags. 56-60).

18. El dictador Metaxas favorecio ala lengua demética, adoptando una actitud pragméticay no ideol 6gica sobre la
"cuestion delalengua’.

19. Extractos de cartas publicadas en A la memoria de Dimitri A. Glinos, op. cit., sucesvamente: pags. 180, 181y
194.

20. La situacion actual de las humanidades en Grecia, Atenas, Zacharopoulos, 1940, pag. 10.

21. En un texto polémico ("Guerra contra la guerra’, publicado en la revista comunista Jévenes pioneros, no 7-8,
junio/julio de 1932), Glinos habia sefidlado ya los sintomas anunciadores del desastre que se estaba preparando.

22. Obras completas, op. cit. tomo |1, pag. 194.

23. lbid.

24. |bid., pag. 393.

25. El espiritu retrégrado, que sitlia "la perfeccion suprema en € pasado, insiste en que los griegos deben ir para
atras como los cangrejos’, Ibid., pag. 392.

26. |bid, pag. 391.

27. Un muerto sin enterrar, op. cit. pag. 300.

28. Glinos, El objetivo de la escuela normal, Atenas, 1924, pag. 9.

29. La Universidad de Sadnica se fundd en 1925 para responder a las nuevas realidades demograficas de
Macedonia, y también para oponerse a la Universidad de Atenas, cuyo tradicionalismo la convertio en un
baluarte de las fuerzas contrarias a toda idea de reforma

30. En "El renacimiento de la educacién en Grecia como deber de los docentes griegos', publicado en la revista
Educacion en 1915 y reproducido en Un muerto sin enterrar, op. cit. pag. 298.

31. Obrascompletas, op. cit. pag. 398.

32. Anuario estadistico de la Unesco (1992), cuadro 4.1., Gastos publicos relativos a la ensefianza: total y
porcentaje.

33. M. Eliou, "Mohilité ou migration? Le cas des étudiants grecs a |'étranger” . Enseignement Supérieur en Europe,
XIIl, no 3, 1988.

Obras de Glinos

Historicismo creador. Atenas, ed. Sidéris, 1920.

Humanismo femenino. Atenas, Escuela Superior delaMujer, 1921.

Nacion y lengua, Atenas, Hestia, 1922,

El objetivo de la escuela normal. Atenas, 1924.

Un muerto sin enterrar. Estudios sobre nuestro sistema de ensefianza, Atenas, Ed. Athina, 1925.

La situacion actual de las humanidades en Grecia (bajo € pseuddnimo de D. Alexandrou), Atenas, Zacharopoul os,
1940.

Quéesy qué quiere e frente de liberacion nacional, Atenas, Ed. Rhigas, 1944.

Los problemas actuales del helenismo. 2_ edicion, Atenas, 1945.

Latrilogia de la guerra. Soliloquios del ermitafio de Santorin, Atenas, TaNea Vivlia, 1945.

Paginas sdlectas (Ed. Vandoros). val. I-1V, Atenas, Stochastis, 1971-1975.

Obras completas. Edicion en diez volimenes, preparaday comentada por P. Iliou. Han aparecido dos volimenes en
Atenas, Thémélio, 1983.

Obras sobre Glinos

Avdi-Kakani, "Dimitri Glinosy lalucha de lamujer, en: La lucha de la mujer, no 17, enero-febrero de 1983.

Alamemoria de Dimitri A. Glinos. Atenas, TaNea Vivlia, 1946.

Epithéoriss Technis, NUmero especial dedicado a Glinos, vol. 20, Nos. 119-120, noviembre-diciembre de 1964.

Dimitri Glinos, pedagogo Y fildsofo. Coloquio organizado por la Facultad de Letras de la Universidad de Janina,
Atenas, Gutemberg, 1983.
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