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GEORG KERSCHENSTEINER

(1852-1932)

Hermann Rohrs

Un pionero de la educacion popular

Al igua que Comenio, Pestalozzi y Grundtvig, Georg Kerschensteiner fue un educador
popular en e verdadero sentido del término. En todas sus variadas actividades de maestro,
director de escuelas publicas, politico y profesor universitario, dio prueba de un constante
interés en llevar a la préctica sus creencias tedricas. Pese a su originaidad, e incluso
singularidad, como individuo y como pedagogo, era profundamente consciente de las raices
historicas de que procedian su reflexion y sus aspiraciones, y sus principales puntos de
referencia fueron la filosofia educativa de Johann Heinrich Pestalozzi, la vasta vision
socioldgica de la educacion de John Dewey y la perspectiva cultura-historica de Eduard
Spranger. Sus logros se basan en tres importantes objetivos interdependientes. |a ensefianza
profesiona y la responsabilidad civica como elementos primordiales de la educacién generd;
como derivado de ello, un concepto de la educacidén que recalque los vinculos entre la
educacion y la vida, y € intento de asentar este sistema de educacion en e contexto mas
amplio de unafilosofia de la cultura.

Cuando calificamos de clasica la labor de toda la vida de un hombre, o que queremos
decir probablemente es que ha conseguido dar forma y representar de modo coherente un
conjunto de ideas que son a la vez una respuesta a los problemas apremiantes del momento y,
al propio tiempo, una manifestaciéon de la constante preocupacién por problemas
fundamentales que no se limitan a presente. Si aceptamos esta definicion, podemos considerar
que las obras de Kerschensteiner pertenecen desde luego a canon clésico de los escritos sobre
la educacion (Rohrs, 1991).

Generaciones sucesivas pueden adoptar diferentes valores de la educacion, pero nadie
pone en duda que los trabajos de Kerschensteiner sefidlan una nueva via en e pensamiento
educativo. Esto puede decirse tanto de su celo reformador en relacién con € principio de la
educacién popular, como de sus ideas sobre la formacion profesional, la ensefianza de oficios
manuaes y e papel de la educacion en la promocion de la conciencia civica. Los escritos de
Kerschensteiner son una fuente de inspiracion para cada generacién nueva, que encara la
perpetua tarea de acompariar a las jovenes mentes sin experiencia por las vias que conducen a
lamadurez intelectual y laintegridad moral.

Como ocurre con todos los grandes educadores populares, las ideas de
Kerschensteiner no son propiedad de ninguna nacion en particular, sino que han adquirido una
validez universal en & mundo de la educacion. Sus principales trabajos se han traducido a casi
todos los grandes idiomas y siguen inspirando un vivo debate en los circulos educativos.
Incluso en los dificiles afios que siguieron a la Segunda Guerra Mundial, con € ambiente de
resentimiento antialeman que prevalecia en aguella época, la validez y la importancia de la
obra de Kerschensteiner nunca se pusieron en duda, como constaté el autor de estas lineas en



varios viges de estudio fuera de Alemania. Los escritos de Kerschensteiner se consideran en
genera un giemplo brillante de la voluntad pedagdgica de renovar la educacién en Alemania, a
partir de la préctica.

En e curso de su carrera Kerschensteiner paso por todos los niveles de la actividad
docente. Tras un periodo inicia en que fue maestro de escuela elemental, estudié mateméticas
y fisica, lo que le permitio llegar a ser profesor de “Gymnasium” (escuela secundaria
selectiva). Entre 1895 y 1919 ocupd € cargo de director de las escuelas publicas de Munich, y
fue en esta época cuando adquirié renombre mundial. En Munich fue donde desarrollé la
Fortbildungsschule [literalmente, escuela de perfeccionamiento] convirtiéndola en una escuela
de formacion profesional por derecho propio, y aenté los trabajos précticos en las escuelas, de
conformidad con su idea de la Arbeitsschule [escuela del trabgjo]. A partir de 1919 fue
profesor en la Universidad de Munich.

En este contexto préctico tomé forma su obra escrita. En su primer libro,
Betrachtunger zur Theorie des Lehrplans [Reflexiones sobre una teoria de los programas de
estudio] (1899), critica e sistema educativo de Herbart por lo que Ilama su “formalismo”.
Kerschensteiner estaba plenamente convencido de que las escuelas debian verse a si mismas
como elementos productivos de la sociedad, opinion que desarrollé en su trabgjo Die
staatsbirgerliche Erziehung der deutschen Jugend [La educacion civica de la juventud
alemana] (1901), con & que participd en un concurso organizado por la Academia de Ciencias
de Erfurt. Esta idea esencia en su concepcién del papel de la educacién fue ampliada mas
tarde en su tratado Der Begriff der staatsbiirgerlichen Erziehung [El concepto de la
educacion civica) (1907). En este afio publicd también su detallado estudio de los problemas
de organizaciéon derivados de la necesidad de garantizar a los jévenes que ir a la escuela
significa participar en un ambito que reflgja las necesidades y las redidades de la vida. Este
estudio fue publicado con € titulo Grundfragen der Schulorganisation [Cuestiones bésicas de
la organizacion escolar]. Cinco afios después, en 1912, publicé su estudio Der Begriff der
Arbeitsschule [El concepto de la escuela del trabajo] en & que examinaba las actividades que
se precisan para la organizacion interna de las escuelas y las reformas metodoldgicas y
didécticas necesarias para que esta organizacion se lleve a cabo de un modo adecuado.

Los objetivos y métodos de la ensefianza de disciplinas cientificas, cuestion que le
interesaba particularmente, fueron analizados en Wesen und Wert des naturwissenschaftlichen
Unterrichts [Naturaleza y utilidad de la ensefianza de las ciencias] (1914). En su obra Die
Seele des Erziehers und das Problem der Lehrerbildung [El alma del educador y € problema
de la formacion del personal docente] (1921), publicada en el momento algido del debate que
siguié a la Primera Guerra Mundial, sobre la reforma de la ensefianza del personal docente,
examino diversas cuestiones fundamentales de la organizacién internay externa de la escuelay
la educacion de los adol escentes.

Los escritos posteriores de Kerschensteiner, que constituyen su contribucién a la
filosofia de la educacion, fueron invariablemente producto de la reflexion sobre su propia
actividad pedagdgica y sus consecuencias pragméticas. El primero de ellos es € titulado Das
Grundaxiom des Bildungsprozesses [El axioma basico del proceso educativo] (1917).
Kerschensteiner sistematiz6 su pensamiento de modo mas completo en su importante libro
Theorie der Bildung [Teoria de la educacion] (1926), que es fruto de un profundo estudio de
las obras y las ideas principaes de la teoriay lafilosofia de la educacion, y en particular las de
Pestalozzi, los neokantianos, Spranger y Dewey. La obra completa de Kerschensteiner es la
expresion de unaidea de la educacion que, después de demostrar sus posibilidades en la propia
actividad educativa del autor, alcanzd un grado supremo de coherencia critica y autocritica
con su profunda reflexion sobre |a filosofia de la educacion. La influencia internaciona de la
obra de Kerschensteiner tiene su origen en e considerable éxito de su experiencia practica
como educador.



La sugestiva imagen de Herder, segun la cual las ramas de un arbol dan més sombra s
sus raices se hunden en el suelo nativo, es una ilustracion elocuente de un aspecto esencial de
la naturaleza 'y € trabgjo de Kerschensteiner. Kerschensteiner era bavaro, y la naturaleza ha
dotado a los bavaros de un robusto sentido del humor y una actitud positiva ante la vida que
ayudaron a nuestro autor a superar las tormentas y los contratiempos, nada infrecuentes, que
conoci6 en e curso de su carrera. Una de sus virtudes (por desgracia muy escasa) era la
capacidad de resolver una situacion a parecer sin salida con una observacién humoristica, que,
con su sdlido sentido comun, conseguia reconciliar a los adversarios més acérimos. Esta
virtud le fue especialmente Util para negociar situaciones delicadas en las que se corria gran
peligro de ofender a las partes. En una ocasién en que un sobrino de Kerschensteiner, Nico
Wallner, se dirigié a él con la propuesta, quizés prematura, de organizar una Festschrift
[publicacién conmemorativa] en honor del quincuagésimo aniversario de Eduard Spranger, se
registré una correspondencia entre este Ultimo y Kerschensteiner que es un notable gjemplo de
lo que hemos dicho. Tras una descripcién humoristica de las intenciones de Wallner,
Kerschensteiner escribe: “Yo no sé qué pensara usted de todo esto, pero no me importa
decirte que soy totalmente contrario a esta novedad. En otros tiempos habia que haber
cumplido 70 afios para recibir un homengje de este tipo; mas tarde € limite se bgj6 a los 60
anos y hoy dia basta con tener 50. Yo creo que es una tonteria, y ya sabe que €llo no tiene
nada que ver con mi admiracién y mi afecto por usted. Todos esperamos que cumpla sus
sesenta y sus setenta afios en plena salud, para mayor gloria de nuestra amada patria. ¢Y qué
Se supone que tenemos que hacer entonces? ¢Organizar otras dos Festschrifts?, jDios no lo
quieral

La reaccién de Spranger, que era de naturaleza sensible, por no decir susceptible, fue
sorprendentemente ecuanime: “En cuanto a la festschrift planeada, pienso exactamente lo
mismo que usted. Es més, me disgustaria mucho que no pudiéramos abortar esta iniciativa
antes de que se ponga en préctica. Mi quincuagésimo aniversario no merece mas que una
buena cena, 0 quiza, alo sumo, una excursién a campo con los amigos, si hace buen tiempo.
Asi pues, hagame el favor de decirles que, habiendo sondeado mis sentimientos sobre la
materia, la‘mocion queda rechazada sin més debate’” (Englert, 1966).

La amistad entre estos dos célebres especialistas de la educacion, y su reflgo en su
vasta correspondencia, es un gemplo excepcional del modo en que la teoria educativa puede
madurar y acanzar una dimension verdaderamente humana en e curso de una relacion
personal de este tipo. Desde este punto de vista, esta correspondencia ilustra més que algunas
de las teorias educativas impuestas en términos puramente abstractos. Un hecho significativo
del concepto de la educacién de Kerschensteiner es que para é €l aspecto humanizador de la
educacion es por lo menos tan importante como la teoria. No duda ni un momento de que su
contribucion a las relaciones humanas es o que confirma o refuta una teoria. El valor de toda
reflexion pedagdgica depende de la medida en que promueve los vaores auténticos de la
humanidad, y su consolidacion. Esta concepcion se reflga tanto en la facultad de juicio
personal como en la realizacion vocaciona o la expresion creativa en los diversos campos de
las artesy los oficios.

Su aficion por las artes y sus criterios universalistas hicieron que Kerschensteiner se
interesase profundamente en la vida intelectual de su época. Su sensibilidad estética se reflgja
en e estudio Die Entwicklung der zeichnerischen Begabung [El aprendizae del dibujo]
(1905), que, aungue metodolGgicamente superado, contiene tantas comparaciones e
interpretaciones acertadas de los dibujos de varios miles de nifios que constituye todavia una
mina de informacion e inspiracion para los profesores de arte. Al propio tiempo, este estudio
es un soberbio gemplo de la orientacion practica de los criterios pedagégicos de
Kerschensteiner.



Kerschensteiner adquirié sus ideas y experiencias pedagégicas no sdlo en las aulas Sino
también en los intercambios, debates y encuentros fuera de la atmdsfera enclaustrada de la
escuela, en sus prolongados vigjes de estudio y en sus discusiones sobre filosofiay estética con
Adolf von Hildebrand. En la casa de éste Ultimo, en San Francesco, en las estribaciones de los
Apeninos, con su amplio panorama sobre Florenciay Fiesole, Kerschensteiner conocié a Aloys
Fischer, que después seria colega suyo en la Universidad de Munich. También aprendié mucho
del debate politico con sus camaradas Theodor Barth y Friedrich Naumann, cuando fue
nombrado miembro del Parlamento de Munich (1912-1918), y en sus vigjes a los Estados
Unidos, en € curso de los cuaes conocié a John Dewey, aunque solo brevemente.

En su cdidad de director de las escuelas publicas de Munich, Kerschensteiner
emprendié una gira de conferencias por los Estados Unidos a invitacion de Charles R.
Richards, presidente de la Asociacion Internacional para € Fomento de la Educacion
Industrial. Era €l otofio de 1910. Kerschensteiner fue a los Estados Unidos con la intencion
expresa de conocer a Dewey, a quien tanto debia su reflexion. El 29 de noviembre de 1910 los
dos destacados especiadistas de la educacion se conocieron y tuvieron un intercambio de
impresiones en e Faculty Club de la Universidad de Columbia, en Nueva Y ork (Knoll, 1993,
pag. 32).

Es pues una vida rica en acontecimientos la que se propone a la labor del bidgrafo.
Kerschensteiner se movia con tanta soltura en e terreno de la estética como en la atmosfera
menos especidizada de la politica activa, por referirnos sdlo a las dos esferas més
contrastantes de su actividad. La carrera de Kerschensteiner es un insélito ggemplo del modo
en que diferentes experiencias de la vida cotidiana pueden conjuntarse para formar una unidad
organica. Sus actividades como maestro de la escuela elemental, profesor de mateméticas y
fisca en e gymnasium, director de las escuelas publicas de Munich, miembro del Parlamento
y, a partir de 1919, profesor de pedagogia en la Universidad de Munich, se inspiraron todas
ellas en @ principio rector de la educacién popular, en la determinacién de proporcionar una
educacion suficiente a las grandes masas de la poblacién trabgjadora que no tenian los
recursos necesarios para ir a la escuela durante el largo ciclo de la ensefianza secundaria, afin
de que pudieran hacerse unaidea mas concreta de su verdadera vocacion.

Estas actividades estaban firmemente arraigadas en la ética educativa global que era el
elemento central del pensamiento de Kerschensteiner, y le indujeron a dedicar toda su
actividad —politica o de organizacion— al servicio de objetivos educativos. En su andlisis de las
caracteristicas del verdadero educador, de 1921 “El ama del educador y €l problema de la
formacion del persona docente” (1949), Kerschensteiner considera que la del maestro
pertenece a la categoria de las vocaciones de “servicio”, y en esta idea pueden discernirse
seguramente elementos de una profesion personal de fe.

La imagen de Kerschensteiner que primero acude a la mente es la del director de las
escuelas publicas de Munich, un educador popular en e sentido pestalozziano de la palabra,
creador de escuelas de educacion profesional y de hibliotecas publicas, defensor de la
prolongacion del periodo de escolaridad obligatoria, y que conmemoré a Pestalozzi con e
memorable discurso de 1908 sobre los métodos de la educacion popular, Die Schule der
Zukunft eine Arbeitsschule [La escuela del futuro: una escuela del trabajo] (1912).

Frente a todo esto, las criticas esencidmente académicas dirigidas contra
Kerschensteiner por Gauding en e primer Congreso de la Investigacion de la Juventud y la
Educacion de los Jovenes, celebrado en 1911 en Dresde, pierden gran parte de su vinculacion,
aunque las limitaciones de los posteriores escritos tedricos de Kerschensteiner también
aparecen més claramente. Los trabajos de Kerschensteiner que forman parte del acervo
mundial del pensamiento sobre la educacion se derivan sin excepcion de sus actividades
précticas.



La renovacion del sistema educativo

Llegados aqui, debemos tratar de encontrar una respuesta a la cuestion de la relacion existente
entre la teoria y la préctica en la obra de Kerschensteiner. Ambos elementos estan
inextricablemente vinculados entre si, y la actividad pedagdgica proporciona invariablemente
el materia para la reflexion tedrica y le dicta € camino a seguir. S6lo después de que
Kerschensteiner hubiese reformado € sistema de la escuela elemental de Munich, y creado la
escuela de formacion profesional, aparecieron sus primeros escritos tedricos de auténtico
peso, las “Reflexiones sobre una teoria del programa de estudios’ (1899, 1931) y “La
educacion civica de la juventud alemana’ (1901). Si estos escritos han conservado gran parte
de su vigencia original, en lo relativo tanto a desarrollo del debate como a la pertinencia
constante de los problemas que plantea, ello es debido a que reflgjan de un modo elocuente e
interés inmediato y comprometido del autor hacia los problemas de la ensefianza universal y
profesiona de las grandes masas de poblacién.

El lector de estas obras aprecia de inmediato € rico acervo de experiencias en diversos
tipos de précticas educativas que se basan en las reflexiones del autor. En estos escritos
tedricos iniciaes figuran ya las principales cuestiones que Kerschensteiner tratd6 con mayor
detalle en su obra posterior. En la obra més tardia aparece unay otra vez la preocupacion por
el problema de la organizacion de la educacién naciond, basada en e ided de la
responsabilidad civicay una auténtica ética del trabgjo.

La segunda fase de las actividades de Kerschensteiner se inicié cuando fue nombrado
profesor en Munich, en 1919. Inspirdndose en Spranger y en los escritos de Rickert y
Windelband, Kerschensteiner empezé a buscar una base filostfica para sus teorias
pedagdgicas. Esta blsqueda culminé en su obra “ Teoria de la educacién” (1926). Pero incluso
un trabgjo tan claramente tedrico como es e “Axioma basico del proceso educativo”’,
primer fruto de sus estudios sobre la filosofia de la educacion, escrito en 1921, es notable por
el equilibrio que trata de mantener entre la teoriay la practica, y € hecho de que propugna un
tipo de educacion orientada hacia los intereses y las posibilidades del individuo.

Si se quiere que un elemento de nuestro patrimonio cultura fructifique en la educacion
del individuo, la estructura intelectual de ese elemento debera ser totalmente, o por |o menos
en parte, compatible con la estructura intelectual del individuo (Kerschensteiner, 1924,
pag. 9).

Kerschensteiner hace una distincion entre la energia potencia y la energia cinética de
los materiales didacticos, que muestra que su pensamiento nunca abandoné e planteamiento
cientifico. Al propio tiempo, ello confirma su lealtad ala concepcion dinamica de la educacion,
por cuanto el valor del conocimiento esta exclusivamente en funcién de que pueda establecer y
activar los poderes de argumentacion y accion responsable. EI conocimiento solo sera
educativo en la medida en que sea pertinente para la vida ddl individuo, y tenga un valor
formativo.

La redlizacion principal de Kerschensteiner para los especialistas en educacion es la
fundacién de la escuela de formacion profesiona y la consiguiente reorganizacion de la
Volksschule [escuela primaria y primeros grados de la escuela secundaria). La instruccion
civica y la enseflanza de trabgos manuaes précticos son principios metédicos
complementarios, que se diferencian solamente en el grado de importancia que se les atribuye
en ambos niveles. Esta concepcion integra diversos criterios que reflgan € espiritu de la
€poca, sobre todo la concentracion en cuestiones psicoldgicas y socioldgicas, y € interés por
laéticadel trabgo.

Ningun otro especialista de la educacién ha aprovechado tanto en su labor €l legado de
Pestalozzi como Kerschensteiner, y ninglin otro educador interesado principalmente en los
aspectos précticos de la educacion ha examinado tan en serio la aplicacion de las ideas de
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Pestalozzi a épocas posteriores. Sprangler era especiamente consciente de ello cuando
escribia a Kerschensteiner: “[...] después de su discurso en Zurich creo que es usted €l
auténtico heredero de Pestalozzi” (Béhr, 1978, pég. 55).

El mismo espiritu inquieto e indagador que indujo a Pestalozzi a buscar un método
para educar a las grandes masas de poblacion, cuando se iniciaba e fendmeno de la
industrializacion, esta presente en la obra de Kerschensteiner. También Kerschensteiner
reconoce que la prioridad absoluta del concepto humanista de la educacion debe atemperarse
por la necesidad de relacionar las operaciones educativas con la situacién del individuo.
Basandose en los progresos logrados en el campo de la psicologia juvenil en € decenio de
1890, Kerschensteiner trata de conferir una mayor precision psicolégica a los términos
“dituacion individual” y “espontaneidad”, aplicados a los nifios. Sus conclusiones son que los
nifios, por instinto, son de inclinacion motriz y su tendencia primaria es hacia lo concreto, €
contacto manual con cosas concretas.

Esta idea se expone de un modo més completo en el discurso de Zurich. En los
primeros afos de la vida, e nifio que juega encuentra en su hogar € primer “taler de la
mente”. MUltiples impresiones y estimulos se combinan para formar la primera imagen infantil
dd mundo. En consecuencia, Kerschensteiner afirma que para los nifios més crecidos la
escuela debe convertirse en e “taller central de la mente”’. Toda operacion de promocion del
intel ecto debe tener en cuenta, fundamentalmente, esta conformacion de la mente del nifioy €
modo en que pasa de los intereses practicos a los intereses tedricos. En e “discurso en honor
de Pestdozzi”, Kerschensteiner lo expone asi: “A pesar de la alta concentracion del
aprendizaje escolar en los libros, e 90 por ciento de los jovenes de ambos sexos prefieren con
mucho la actividad practica a pensamiento y la reflexion inmdviles y abstractos. Dadles
talleres y cocinas, huertos y campos, establos y barcas de pesca, y les veréis dispuestos
siempre atrabgjar” (Kerschensteiner, 1912, pag. 106).

Y su lacdnica conclusion es. “La escuela del libro ha de transformarse en una escuela
delaactividad”.

Esta conviccion, hainfluido naturalmente en los principios de laformacion del personal
docente, seguin los veia Kerschensteiner. Junto con Spranger, y en oposicion a Aloys Fischer y
otros, Kerschensteiner se opone a que los maestros de la Volksschule hayan de cursar estudios
universitarios (Englert, 1966, pags. 268). Esto no tiene nada que ver con € nivel social o con
el temor a perder la calidad académica de la ensefianza superior. Tanto Spranger como
Kerschensteiner estaban interesados en los elementos especificos de la formacion del personal
docente y en la necesidad de prever, en la fase de formacion, las caracteristicas del trabajo que
realizarian después los docentes en la escuela. La consigna es “la educacion por e gemplo”; y
la experimentacion de un conjunto organico gemplar de lateoriay la practica en la accion es
la tnica base convincente para obtener resultados positivos en la vida cotidiana de la escuela.
Kerschensteiner escribe: “La escudla de la addea mas pobre que pueda concebirse,
administrada con arreglo a los principios de Pestalozzi, puede ser una ingtitucién educativa
mas valiosa que una escuela de la ciudad, espléndidamente equipada y dotaday con un cuerpo
docente compuesto de graduados universitarios superiores’. De conformidad con su defensa
de la formacion especifica de los maestros de la escuela elemental en la naturaleza
esencialmente social de la tarea que les espera, su conclusion con respecto a plan de estudios
del personal docente es la siguiente: “El faro que ha de guiar a la Volksschule no es Kant ni
Goethe, sino Pestalozzi” (Kerschensteiner, 1949, pég. 155).

Aqui Kerschensteiner no propugna una restriccion del desarrollo intelectual del
individuo, sino més bien una acusada orientacion social del maestro que reflege més su
dedicacion a servicio de los adumnos que las cadificaciones académicas. Los honores
académicos a expensas de |a ética pedagdgi ca suponen un empobrecimiento de la vida escolar:
ésta es la conviccion de Kerschensteiner. Si bien ello es producto también, desde luego, del
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clima intelectual de su época, sus principios se basan en la necesidad de mantener un
desarrollo equilibrado, tanto para el maestro como para sus alumnos.

La conclusién pedagdgica obvia es la necesidad de atenerse a los principios de
Pestalozzi, como requisito previo de la reforma educativa (y no como un mero capitulo en la
historia de la educacion), para asentar més firmemente la teoria educativa en la practica
pedagégica real. A este respecto, los tres especidistas de la educacion que mas se
preocuparon en mantener el verdadero espiritu de la Volksschule —K erschensteiner, Spranger y
Fischer— son unanimes, pese a todas sus diferencias acerca de la formacion del persona
docente. Y gracias a esto, los tres figuran entre los fundadores de la educacién popular
moderna.

Métodos de ensefanza de la competencia profesional

Desde que lo acufid Kerschensteiner, €l término Arbeitsschule ha sido uno de los més
frecuentemente citados, y menos entendidos, del vocabulario del movimiento de reforma
educativa. Ya en 1911, en el congreso de la Federacion para la Reforma Escolar de Dresde,
Gaudig acusd a Kerschensteiner de haber eiminado el factor intelectua de la escuela. No
obstante, estas objeciones son unilaterales y pasan por ato € significado pedagégico
especifico que Kerschensteiner atribuye al trabgjo manua en la escuela, por gemplo su
afirmacion de que €l trabajo manua promueve la veracidad y que en € trabajo concreto no hay
engafio posible, porque no hay nada que ocultar. Por consiguiente, lo que a él le interesa no es
gue sea una fase preliminar de una formacion profesional ulterior, sino € aprendizaje de
métodos honrados de trabajo, meticulosos y circunspectos, y la promocién de un espiritu de
responsabilidad a través de |a actividad autosuficiente.

El encuentro con Gaudig, lainfluencia de la Wertphilosophie aemana (filosofia de los
valores), y e pensamiento de Spranger, son otros tantos factores que influyeron en
Kerschensteiner. De modo creciente fue viendo en la“escuela del trabgjo” un instrumento para
la adquisicion independiente y automotivada de conocimiento, en e sentido propiamente
educativo del término. La importancia atribuida a lo “manual”, y después a lo “préctico”, va
més al& de la smple habilidad técnica y de la competencia, y se incorpora a principio
pedagogico de una actividad independiente y responsable. Sin embargo, debemos tener muy
en cuenta que, a pesar del respeto que Kerschensteiner sentia por e trabajo préctico, su idea
de la escuela dd trabajo nunca se centrd exclusivamente en este concepto. Kerschensteiner no
fue un “campedn de lo préctico”, ni propugné més tarde una “espiritualizacion del concepto
del trabajo” unilateral, porque conocia demasiado bien los requisitos reales de la practica, que
invariablemente son practicos y tedricos. La espiritualizacion de su concepto del trabagjo fue
una evolucion “gradua”, como demuestra convincentemente Wilhelm (Wilhelm, 1957,
pag. 39).

Frecuentemente se ha planteado |la interesante cuestion de la relacion existente entre la
innovacion y la reflexion filosofica. Felix von Cube (1960, pag. 18) fue uno de los que estudio
este problema. Su teoria de que la claridad y € impulso de los primeros afios del reformador
Kerschensteiner fueron viciados por su fase filoséfica posterior es rechazada por Wehle (1956,
pag. 178). Si bien es innegable que los primeros conceptos reformistas de la escuela
profesional, la escuela del trabgjo y la educacion civica no encontraron un complemento
suficiente en la obra posterior de Kerschensteiner, no cabe duda de que constituyen una parte
muy esencial del substrato practico en que se basa € pensamiento filosofico de nuestro autor
(Wilhelm, 1957, pag. 161).

En Ultimo término, es un hecho confirmado por todas las empresas intelectuales que en
fases de profunda reflexion la aspiracion a una actividad préctica tienden a ser menos fuertes.
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En el caso de Pestalozzi, la propiedad de Neuhof y Stans fue € marco idoneo de su estudio
filosdfico Meine Nachforschungen Uber den Gang der Natur in der Entwicklung des
Menschengeschlechts [Investigaciones sobre la incidencia de la naturaleza en €l desarrollo de
la humanidad]. Como pensador, Kerschensteiner fue un pestalozziano auténtico, y fue la obra
de Pestalozzi 1a que més le ayudd a abordar 1as cuestiones filosoficas (Niklis, 1960).

Estas consideraciones son igualmente validas en relacion con la idea de la “escuela
activa’. El trabajo manual, s se lleva a cabo adecuadamente, desarrolla una facultad para €
pensamiento 16gico que puede aplicarse a cualquier otra clase de actividad, y después
profundizarse. Existe una inteligencia manual —€sta es la primera idea importante de
Kerschensteiner—, que debe fomentarse en la escuela, ya que forma parte integrante del
carécter de cada nifio. Este es un aspecto importante del significado del ser humano, y no debe
permitirse que decaigay desaparezca.

Sin embargo, para Kerschensteiner e trabajo manua sin un esfuerzo intelectual es una
cosa mecanica, es mas, “sdlo podra considerarse trabajo en € sentido pedagdgico del término
s procede del esfuerzo intelectual efectuado anteriormente, y renovado durante su
giecucion...” (Kerschensteiner, 1950, pag. 55). Asi pues, la caracteristica esencia del trabajo
manual en € sentido pedagdgico es su planificacion y su gecucion independiente de
conformidad con la naturaleza de la tarea, y la poshilidad de la autoevaluacion.
Kerschensteiner cree que solo una cosa puede hacer que la escuela sea una escuela del trabajo
en e sentido propio de la palabra, y es la “creciente adecuacion de la actitud del alumno a la
tarea que se le presenta, basada en la posibilidad de la autoevaluacion” (Kerschensteiner,
1950, pég. 55). En consecuencia, més importante que la materia de estudio —sea préctica o
tedrica— es el modo en que la ética del trabajo determinala actitud del alumno. Es € interés en
hacer bien la tarea asignada, junto con la libertad de gecutarla del modo que e aumno crea
mas oportuno.

Vista asi, la idea de la escuela del trabgo se nos aparece como un principio
metodol 6gico, y ésta es la segunda nocion importante de Kerschensteiner, que se evidenciaya
en sus primeros escritos. Es aplicable a todos los niveles, como se demuestra en “El concepto
de la escuela del trabgjo” (1957) con referencia a la jaula de los pgaros, € servicio de
incendios y la oda de Horacio, como gemplos de temas manuaes, moraes y académicos
respectivamente.

¢Qué muestran estos gjemplos? Que lo esencial no es la disciplina de estudio, sino €
espiritu y la mentalidad del trabgjo independiente y responsable, ya que “la adecuacion a la
tarea asignada es sinbnimo de moralidad”. El fundamento ultimo de esta actitud ética hacia el
trabajo es la organizacion del trabajo individua independiente dentro de una comunidad
trabgjadora, en la que e maestro ayuda a los alumnos con sus consgos y su asistencia
préctica, a igua que un artesano supervisalalabor de sus aprendices.

Todos los elementos de la concepcion de Kerschensteiner estan relacionados entre si.
En & centro se encuentra la educacion, considerada como un proceso y como un fin en si
misma (aunque no un fin dltimo, sino una conclusién tempora de una determinada fase de
desarrollo). “La educacion es un sentido del valor, de la anchura y de la profundidad
determinadas individualmente, suscitado por la materia de estudio y organizado
diferentemente por cada individuo” (Kerschensteiner, 1926, pég. 15). Esta es la amplia
definicion que figura en la“ Teoria de la educacion”, desde un punto de vista axiol égico (y por
analogia con el concepto de “ centro educativo personal” de Spranger).

En este sentido, la educacion es a la vez una reactivacion del potencial cultura
inmanente en la materia de estudio y una funcion del cultivo paulatino de la personalidad del
individuo. Y s bien este proceso no termina nunca, invariablemente adopta una estructura
propia: “La educacion es e funcionamiento de la mente que persiste cuando se ha olvidado
todo lo que lo engendrd”, afirma K erschensteiner més tarde, en la“Teoria de la educacion”.
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La educacion es un proceso dinamico, que depende de procedimientos de ensefianza
del trabajo que puedan provocar con la maxima eficacia la reactivacion cultural antes indicada
La actividad autosuficiente como forma individual de este “principio de la adquisicién” es €
modo més eficaz de asegurar que la “energia educativa potencia” se transforme en “energia
educativa cinética’. En suma, e potencial educativo pasa por un proceso de activacion.

El marco social adecuado para la aplicacion pedagdgica de estas ideas es el grupo de
trabajo, que es € més idoneo para imbuir y practicar las normas bésicas de la vida comunal y
las virtudes civicas principales. Es esta combinacion de una auténtica ética del trabgjo y de una
responsabilidad civica, con la correspondiente influencia reciproca entre e individuo y la
colectividad en interés de una mayor madurez moral, lo que justifica la aseveracion de
Kerschensteiner de que € objetivo Ultimo del proceso educativo es e establecimiento de un
estado basado en la cultura'y en € imperio de la ley. La autoevaluacion en € marco de la
instruccion laboral culmina en un grado de integridad personal que contribuye a transformar en
una educacién verdaderamente formativa la ensefianza de las virtudes civicas en € marco del
trabgjo. Esta “ consumacion”, como solia decir Kerschensteiner, recuerda hasta cierto punto la
veta de ascetismo que caracteriza e pensamiento de Aloys Fischer, aunque € propio
Kerschensteiner tenia ciertas reservas a este respecto.

Educacion civica

La redizacion més origina de Kerschensteiner es la creacidén de la escuela de formacion
profesional, un cruce entre € aprendizagje y la educacion formal. Kerschensteiner propugnaba
la ensefianza de las actividades précticas en € propio lugar de trabgjo, paraelamente a su
consolidacion tedrica en e entorno escolar, prefiriendo este sistema a de las “écoles
professionelles d'apprentissage” que existian en Franciay en otros paises donde la formacion
profesiond tiene lugar exclusivamente en la escuela. Kerschensteiner se inspird para ello en
ideas del siglo XIX, con € objetivo de conseguir una sintesis entre la ensefianza de tipo
genera que se impartia en las escuelas dominicales —dirigidas en su mayor parte por maestros
de laescuela primaria—y la formacion maés especializada en oficios concretos.

La busgueda de la relacion adecuada entre € conocimiento genera y la ensefianza
profesional es un elemento central de esta concepcion. Kerschensteiner lo vio en e contexto
sociolégico de la sociedad industrial, en la que la vida de cada individuo se centra en €
trabagjo, mientras que la meditacion y la contemplacion sblo adquieren su significado mas
profundo como momentos de excepcion en una existencia dominada por e trabgo.
Kerschensteiner insiste en que € “individuo ideal” sdlo puede derivarse del “individuo Util”.
Solo en e contexto de la actividad profesional puede € conocimiento general acanzar su
verdadero significado como instrumento de formacion de la personalidad, formacion del
individuo en la comunidad. Se trata de garantizar que € individuo acance la madurez
demostrando su valia en e sector de actividad a que las circunstancias le hayan destinado.
Solo asi podra llegarse a una verdadera humanidad.

Este es & verdadero motivo del escepticismo de Kerschensteiner acerca del
conocimiento general como fin en si mismo. Por €llo, su defensa de una prolongacion de la
educacién obligatoria mas ala del noveno afio de escolaridad estaba condicionada a que la
instruccion impartida fuera de tipo profesional, idealmente en una escuela de formacion
profesional. La vida en una comunidad trabajadora que promueva constantemente los valores
de compafierismo activo y € afecto hacia los demés, asi como la subordinacion de los
intereses propios a bien comun, es méas importante para é que lainstruccion tedrica. Asi pues,
Kerschensteiner veia en la educacién civica menos un instrumento para inculcar en los
alumnos conocimientos acerca de la comunidad democrética, que un vehiculo para imbuirles
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una mentaidad politica que ante todo debia afirmarse a nivel més elemental, en e trabgo
conjunto dentro del grupo y en la participacion responsable en la vida comuna de la escuela.

Segun la idea de educacion civica de Kerschensteiner, la ensefianza de los “deberes’
del ciudadano tiene preeminencia sobre la ensefianza de los “ derechos’. Estos deberes han de
practicarse en la vida cotidiana. En consecuencia, la escuela tiene que ser un microcosmos del
Estado y asignar alos alumnos toda una serie de tareas sociaes: “el Unico medio de preparar a
los jovenes para la vida en la comunidad es hacerles que participen en la vida social desde un
principio” (1950, pég. 49). En completo acuerdo con su mentor Dewey, Kerschensteiner
recalca la necesidad de un trabajo activo y responsable dentro de una comunidad trabajadora y
la autosubordinacion voluntaria a los representantes elegidos por los adumnos en la
administracién escolar, como condicion imprescindible de la educacion civica

La interpretacion unilateral de Dewey por parte de Kerschensteiner ha sido objeto de
frecuentes criticas, en particular de Wilhelm. Este autor niega que la madurez politica como
objetivo de la educacion sea una consecuencia natural de la madurez socia. Pueden surgir
tensiones y conflictos, derivados de las diferencias de condicion socia y las consiguientes
divergencias en los objetivos politicos. Desde este punto de vista, la traduccion que hace
Kerschensteiner del término de Dewey “vida comunitaria embrionarid’: Staatsleben im
Kleinen [literamente: “vida del Estado en e microcosmos’] (1950, pag. 18) es una
smplificacién excesiva. Kerschensteiner pasa por alto € hecho de que la perspectiva de
Dewey parte del espiritu pionero de la época colonia y la cohesion caracteristica de la vida
comunitaria en este contexto, soslayando las diferencias entre ricos y pobres, blancosy negros.
Incluso en esta fase preliminar de la escuela, la instruccion civica debe reflgjar la dimension
politica de un modo que se vaya haciendo més sistemdtico y aparente a medida que los
alumnos van creciendo.

Laprincipa diferencia entre Kerschensteiner y Dewey, a pesar de su admiracién mutua
y la similitud de sus opiniones sobre los aspectos practicos y la filosofia de la educacién, se
revela claramente en |la controversia sobre la ensefianza profesional. Kerschensteiner propugna
una escuela de educacion continua en la que se ensefien conocimientos tedricos junto con los
aspectos practicos de la educacion profesiona y € aprendizaje, a modo de complemento. En
cambio, Dewey recalca la importancia de la escuela como base de una actividad profesiona
posterior, formando la facultad de juicio en los jovenes y equipandoles para sus vidas
profesionales (Knoll, 1993). La visién de Kerschensteiner de la educacion apela al egoismo
natural de los jévenesy asu deseo de promocion personal, y su insistencia en que la educacion
general debe estar estrechamente relacionada con la ensefianza profesional, incluso en
condiciones andlogas a las de la vida cotidiana, es un punto de desacuerdo entre los dos
educadores. Dewey no comprendi6 esta posicion de Kerschensteiner.

Kerschensteiner hace hincapié en lo que llama“ley de la proliferacion de los intereses’,
gracias ala cua € trabgjo préctico permite apreciar megjor los problemas tedricos comunes a
las ciencias naturales y las humanidades. Para €, la ventgja de este procedimiento consiste en
gue todo se sitla en un contexto préctico, asegurandose asi la atencién completa de los
participantes al activar su deseo egoista natural de éxito profesional. De esto procede su
definicion, en 1911, de “la ley fundamental de todo desarrollo mental, que invariablemente
pasa de los intereses practicos a plano tedrico” (1957, pag. 28). Por su parte, Dewey
propugna la ensefianza profesional en el marco escolar como una opcion mas entre las muchas
que pueden proporcionar las escuelas de caracter suficientemente flexible y diferenciado. Este
criterio tiene su origen en su experiencia con e sistema “Gary” de William Wirth, a que
dedica un capitulo titulado “La relacion de la escuela 'y la comunidad”, notable por su vigor
pedagdgico, en su obra Schools of Tomorow [Escuelas del mafiana] (Dewey & Dewey, 1915,
pags. 167-206; Rohrs, 1977, pags. 88-92).
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No estd muy justificada la acusacion que se hace frecuentemente a Kerschensteiner, de
gue su concepto de educacion civica peca de nacionalismo. Para Kerschensteiner, una base
firme en e ambito naciona es necesaria para la transicion a una actitud mas internaciond, 1o
gue recuerda de nuevo la imagen de Herder, de que €l &bol firmemente enraizado en € suelo
nativo estd en mejores condiciones para tender sus ramas sobre € jardin del vecino. Cuanto
maés firmes sean las bases en @ plano nacional, menos probabilidad habra de que flaguee la
actitud cosmopolita. La afirmacion de Rickert de que “el camino hacia las cosas que no estén
sujetas a cambio histérico” pasa invariablemente “por las cosas histéricas’ (Rickert, 1910-11)
Se encuentra en varias versiones en el pensamiento de Kerschensteiner, que conocia a fondo la
obra de Rickert. Respecto de la educacién civica, Kerschensteiner escribe: “El camino hacia
un firme cosmopolitismo pasa invariablemente por una firme ciudadania’ (1950, pag. 34).

La vida del individuo esta caracterizada por enfrentamientos y conflictos, y lo propio
puede decirse de la convivencia de las naciones. Totalmente de acuerdo con € pensamiento de
Kant, en sus obras. “Concepto de una forma de historia que fomente una actitud cosmopolita”
y “Sobre la paz eterna’, Kerschensteiner expone € devenir histérico como un proceso de
humanizacién que puede conducir a una actitud genuinamente cosmopolita: “Aungue no nos
hubiera ensefiado nada mas, hay una verdad que encontraremos en casi todas las paginas de la
historia: 1a vida humana es una sucesién constante de conflictos y reconciliaciones. Es en esos
conflictos y reconciliaciones donde se forma la cultura, y sobre todo la civilizacion politica. La
paz eterna solo podra alcanzarse cuando sélo quede un ser humano en e mundo. El objetivo
de la educacion civica no es mas que hacer € conflicto mas humano y la reconciliacion mas
voluntaria’. (1950, pég. 42).

Kerschensteiner refuta explicitamente la falacia de que su versién de la educacion
civica no es sino la ensefianza de la cultura politica, o la inculcacion de los deberes civicos
(1950, pag. 15). S bien es cierto que su perspectiva se orienta principamente hacia las
obligaciones de un ciudadano responsable, su enfoque no es en modo alguno dogmético o
formalista, sino que para € las obligaciones civicas son € resultado de una forma de
escolaridad que imbuye conscientemente a los alumnos la necesidad de una ética del trabajo y
de una auténtica e indispensable conciencia civica.

Como es natura, la eeccion de una perspectiva que se centre en los deberes del
ciudadano pareceria formalista s no reflgjase €l aspecto de pertinencia inmediata de estos
deberes para la vida de la comunidad. Pero no cabe duda de que una democracia no puede
funcionar sin un catdlogo razonado de deberes y obligaciones civicas, y las consiguientes
virtudes sociaes que de ellas se desprenden. La palabra clave en este contexto es “razonado”.
Hay que demostrar que los deberes son una parte viva del funcionamiento de la comunidad,
para que puedan aceptarse y asumirse. Lo propio puede decirse de la ética del trabajo. En
suma, estos principios metédicos no han perdido nada de su pertinencia, y desde luego no se
les puede considerar un capitulo remoto de la historia de la educacién. Aqui es donde
Kerschensteiner, con su actitud préctica y raciona, puede parecernos hoy dia una figura
giemplar digna de emulacion.

Asi pues, esta clara la estrecha afinidad entre la idea de la escuela ddl trabgjo y laidea
de la educacion civica. Es imposible inculcar en los aumnos un sentido de responsabilidad
socia s no se ha preparado € terreno en la primera infancia. Por lo tanto, el método de un
trabajo independiente y responsable es condicién previa de toda clase de educacion civica, y
esto, a su vez, derivara sus impul sos educativos mas fructiferos de la accién y lareflexién en €
contexto social de lavida escolar cotidiana.

Tras un inicio prometedor en los afios veinte, la educacion civica en las escuelas
alemanas cay6 enseguida en e descrédito. Al propio tiempo, se azaron criticas contra la idea
de la ensefianza del trabajo, por entender que solo fomentaba una clase de actividad que
reflgiaba la inquietud de aquella época tan agitada, y estaba completamente desprovista de
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importancia educativa auténtica. Ambos juicios no hacen més que demostrar lo mal que se ha
entendido siempre a Kerschensteiner, incluso en su tiempo.

De hecho Kerschensteiner trat6 de manifestar por todos los medios su actitud critica
hacia los “apostoles de la espontaneidad”, como les Ilamaba despectivamente. Prueba de ello
es su afirmacion de que “la idea de la escuela del trabagjo consiste en utilizar un minimo de
disciplina de estudio para crear un méximo de aprendizaje, capacidad y entusiasmo por €l
trabgjo, todo €llo en servicio de la conciencia civica’ (1957, pég.99). Vemos como
Kerschensteiner recalca de nuevo los vincul os reciprocos directos entre la escuela del trabgjo y
la educacion civica. El trabgo redizado con independencia y responsabilidad en una
comunidad trabajadora, que representa e fruto de un esfuerzo concertado de planificacion,
giecucion y evaluacion, es de carécter necesariamente civico. Organizado de este modo, realza
el aspecto social de la labor efectuada y, por consiguiente, contribuye al establecimiento y la
consolidacion de la comunidad, enriqueciendo e concepto del Estado con una dimension
moral més profunda.

La formacion de la personalidad

Todo andlisis de la obra de Kerschensteiner conduce inevitablemente a la consideracion de la
personalidad de este educador ejemplar, ya que casi todas sus exposiciones tedricas reflgjan su
propia vida. Kerschensteiner es un representante de la rara especie de pedagogo imaginativo,
experimentado y de talante préctico. Sus dos proverbios favoritos, que repetia siempre a modo
de sintesis de su actitud ante la vida, son los siguientes. “Para €l diligente e mundo no es
mudo”, y “La desesperacion es lafata de confianza en Dios’.

Este optimismo se reflgja en las caracteristicas que, a su modo de ver, debe reunir €
buen maestro, y que expone en su libro “El alma del educador y € problema de la formacion
del persona docente” (1949): una naturaleza comprensiva; la capacidad de emocionarse
profundamente, y la sensibilidad y €l tacto como condicién previa de la empatia con los demas,
0 Sea, en resumidos términos, una actitud verdaderamente humana en vez de un conocimiento
enciclopédico. El paraéeo con la descripcion que hace Spranger de su amigo Kerschensteiner
en su prefacio ala obra que acabamos de evocar es sorprendente: “El pesimismo en cualquiera
de sus formas | e era totalmente extrario, pero no por fata de sufrimiento en su vida. Desde |os
contratiempos mas mundanos y cotidianos hasta la profundidad de la duda religiosa y €
conflicto espiritual, Kerschensteiner conocio toda la variedad del sufrimiento y e dolor
humano. Pero este sufrimiento lo sentia un hombre de constitucion sélida y robusta que nunca
renuncié a la parte gozosa y placentera de la vida. El pertenecia a la vigja generacion, que
sabia que la vida significa luchay conflicto, que la vida es dura e insensible. Si queremos que
los jovenes adopten una actitud verdaderamente vital y sean capaces de afrontar las
vicisitudes, hay que mostrarles que ello sblo es posible cuando se cuenta con una cierta
reserva de riqueza espiritual. No hay otro camino més fécil”.

El conocimiento como un fin en si mismo, aisado e indigesto, no degjara nunca de ser
un elemento adicional externo. Sélo cuando se le considera en su relacion con € individuo
podra enriquecer el acervo de la experiencia adquirida y formar parte del motor central de la
personalidad.

Este desarrollo de la personaidad es la tarea central del proceso educativo. En ultimo
término, Kerschensteiner trata de conseguir una transformacion pedagdgica del axioma de
Goethe, “la personalidad es el tesoro humano supremo”, entendiendo por “tesoro” la voluntad
y la capacidad de asumir la responsabilidad como pilares fundamentales de una comunidad
humana auténtica.

En opinion de Kerschensteiner, la personadidad viene determinada por tres
caracteriticas: primera, una “singularidad especia del yo espiritual” (1926, pag. 84). A pesar
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de toda su actividad, la personalidad no queda sumergida en una multiplicidad de tareas no
coordinadas, ni se pierde en la labor que rediza, Sno que mas bien dga una huella
inconfundible en todo lo que hace. En segundo lugar, |a personalidad se expresa en forma de
una “respuesta constante e independiente a su entorno” (1926, pag. 84), representa una fuente
de ecuanimidad y orden gracias a la responsabilidad personal y politica de sus acciones dentro
de su entorno. La tercera caracteristica es la “porfia constante por mejorarse interiormente”
(1926, pag. 84). Esta voluntad de perfeccion (aunque nunca a expensas de la responsabilidad
social y politica) es el nucleo vivo de la personalidad, éste, y no otro, es el verdadero motor
del desarrollo. De importancia fundamental para los tres criterios es que se adapten a valores
gue garanticen laintegridad del perfil moral de la personalidad, asegurando asi la continuidad
del efecto en € entorno y € propio desarrollo interno. Aqui las virtudes tradicionales de la
fuerza de carécter, ladiligenciay € juicio desempefian un papel fundamental.

El objetivo Ultimo es “la megjora mora de la comunidad” (1926, pag. 189) gracias a
efecto de la persondidad. Un paso importante hacia este objetivo es la “educacion
profesional”, ya que “el camino hacia la educacién pasa por € trabajo” (1926, pag. 189).
Vemos aqui dos aspectos esenciaes unidos; en primer lugar, la importancia fundamental que
Kerschensteiner atribuye a trabajo en e proceso educativo, y en segundo lugar la naturaleza
sociopolitica de la tarea que espera a la personalidad individua y la conciencia de que se trata
de un objetivo genera de la educacion, consistente en sentar bases viables para la sociedad
humana mediante la mejora del individuo. El éxito (o € fracaso) de este proceso reciproco
depende de la riqueza espiritual de la persona, y por ello son tan importantes e cotejo con los
valores establecidos, los juicios de valor fidedignos y lafe en €l sistema de valores. Se trata de
conseguir una “mentalidad orientada alos valores’ (1926, pag. 80).

El sentido del humor de Kerschensteiner se nutria de esta “riqueza espiritual”.
Recordemos por gjemplo los “sermones de mayo”, pronunciados por Kerschensteiner bagjo el
pseudénimo de “Pater Hilaricus’ con ocasion de las visitas que todos los afios, en e mes de
mayo, efectuaba el club Gesellschaft der Niederlander alaresidencia del Conde Pappenheim.
El titulo mismo de los sermones reflgla € humor de Kerschensteiner, su aficion a tratar temas
serios en vena ligera: De Stultitiae Beneficio [Sobre |as ventgjas de la estupidez]; De Pulcibus
Mentalibus [Sobre las moscas mentales], o bien de De Nincompoopitate Generis Humani. El
matematico Kerschensteiner califica las mateméticas de “la ciencia del punto”, y define €
“punto de vista” como “una perspectiva con un radio de cero” (M. Kerschensteiner, 1954,
pag. 220).

Este tipo de humor permitia a Kerschensteiner contemplar con un mayor despego los
problemas cotidianos, y liberaba a su imaginacion de inhibiciones para resolver problemas
importantes. “El humor es e fundamento mismo del espiritu” (1949, pég. 74), y constituye un
elemento importante en e éxito pedagdgico. Weniger describe esta caracteristica de
Kerschensteiner del modo siguiente: “Lo mejor de Kerschensteiner es su sentido del humor,
una productiva combinacion de escepticismo redlista 'y fe idedlista, e humor de la verdadera
sabiduria, sin e cua laexistenciadel educador seriaintolerable” (Weniger, 1979, pag. 211).

Kerschensteiner daba rienda suelta a veces a su sentido del humor en las reuniones
sociales que celebraba en su domicilio, en e distrito muniqués de Bogenhausen. En estas
ocasiones la musica desempefiaba también un importante papel. Kerschensteiner era un
consumado pianista y le gustaba mucho interpretar misica con sus amigos, en particular la
mujer de Aloys Fischer, la violinista judia Paula Fischer-Thamann, que luego moriria
deportada en e campo de concentracién de Theresienstadt. Estas reuniones acababan
frecuentemente en vigorosos debates sobre cuestiones filosoficas educativas, con e “vecino y
amigo” de Kerschensteiner, Aloys Fischer (M. Kerschensteiner , 1954, pags. 222).

¢Es edta la actitud de un “gran sefior” de la pedagogia, apartado de las pequefias
preocupaciones de la vida cotidiana y libre por consiguiente para meditar desde su torre de
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marfil? De ninguna manera. Kerschensteiner no abandond nunca su actitud préctica, ni siquiera
en su obra tedrica. Toda su vida fue un combate para encontrar las respuestas justas a los
problemas cotidianos, que siempre le preocuparon, incluso cuando fue nombrado director de
las escuelas publicas, y més tarde profesor universitario. Para Kerschensteiner los problemas
de la ensefianza y la educacion eran una fuente de inspiracion de la que extraia la inventiva
tipica de todo pedagogo merecedor de este nombre. Su personalidad encarnaba en la préctica
lo que propugnaba en la teoria: fuerza de carécter en la busqueda de los objetivos propios,
diligencia en € pensamiento y la accion y responsabilidad politica. Estas caracteristicas
aparecen unay otra vez en sus trabgjos. Y por ello la obra de Kerschensteiner nos parece
relevante parad futuro, y la conservacion de su legado es un imperativo para el presente.

Notas

1 Hermann Rohrs (Alemania). Historiador y especiaista en educacion comparada. Fue director del
departamento de educacion de la Universidad de Manheim, director del Instituto de Educacion de la
Universidad de Heidelberg y del Centro de Investigacion Educativa en Educacién Comparada de
Heidelberg. Autor de varias obras de historia de la educacion comparada, entre €ellas, Tradition and
reform of the University under an international Perspective [Tradicién y reforma de la Universidad
en una perspectiva internacional] (1987) y Vocational and General Education in Western Industrial
Societies [La enseflanza profesiona y la ensefianza general en las sociedades industriales
occidental es] (1988).
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