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PHILIPP MELANCHTON

(1497-1560)
Horst F. Rupp®

Ningn gran movimiento historico, a no ser que se trate de un fendmeno pasgero, puede degjar de
interesarse por las cuestiones de educacidn pues hay que transmitir € nuevo cuerpo doctrinad alas
generaciones futuras. En la mayoria de los casos, estas cuestiones se personifican en una o varias
figuras histéricas determinadas. Estas dos observaciones son validas para la época de la Reforma,
gue tuvo sus origenes 'y su culminacion en Alemania. Junto con otros acontecimientos histéricos
como € descubrimiento de las Américas, la invencion de la imprenta y la sugtitucidon de la
concepcion geocéntrica del mundo por la concepcion heliocéntrica, la Reforma es uno de los hitos
gue marcan € paso de la Edad Media a la Edad Moderna. Puso fin a entendimiento entre la
religion y lafilosofia, que se habia mantenido hasta entonces en @ mundo occidenta sobre la base
del catolicismo romano y de la Iglesa gobernada por € Papa de Roma, personificacion de ese
credo. Para la higoria de las mentaidades, € dualismo religioso y filosdfico que surgioé con la
Reforma — con € catolicismo por un lado y € protestantismo por otro — marco € principio del
plurdismo que se iba a convertir en la caracteristica fundamental del mundo contemporéaneo hasta
el momento actud.

En Alemania la Reforma se personifica sobre todo en la figura de Martin Lutero (1483-
1546), a quien deben su nombre lasiglesias nacidas de su credo y su teologia. Su mensgje del amor
absoluto de Dios por € género humano y de la piadosa aceptacion de ese amor por parte del
hombre como Unica condicion para la svacion, hizo temblar los cimientos mismos de la Iglesa
romana medieval, que se habia autoproclamado dogméticamente como € Unico camino para la
sdvacion.

El mismo Lutero se daba perfecta cuenta de la necesidad vital de la reflexion y de la
actividad educativa como medio de asegurar la permanencia del movimiento que habia iniciado.
Ademés de los escritos en los que trata explicitamente € tema de la reforma educativa como A los
cancilleres de todas las ciudades alemanas: que instituyan y mantengan escuelas cristianas
(1524), d Sermdn proponiendo que se envie a todos los nifios a la escuela (1530) y € Mensaje a
los clérigos del electorado de Sajonia sobre la instruccion de los visitantes (1538), aparecen
diseminadas en toda la amplisima obra escrita que halegado, miltiples referencias que atestiguan la
importancia que daba a aspecto educativo de susreformas.

Sin embargo, la complementariedad y @ estimulo mutuo de la Reforma y la ensefianza no
fue undnimemente aceptada desde € principio. Entre las principaes corrientes de opinidn que se
daban en & seno ded nuevo movimiento de la Reforma, hubo una d principio que era claramente
critica con respecto a la educacion y rechazaba € saber medieva eclesiagtico-escolagtico que
identificaba con la educacion en generd (cf. Reble, 1981, pag. 84 ff.). En ocasiones, la actitud de
los“Entusastas’ implicaba ensefiar y practicar una forma de espiritualismo y absolutismo religiosos
que consideraba la espiritudidad de todo ser humano como una segunda fuente de revelacion
divinatan segura como las Sagradas Escrituras. Como g emplo de esta postura cabe citar a Andreas
Bodenstein, también conocido con € nombre de su ddea natal Carlstadt (aprox. 1480-1541), que



defendia & abandono radica de la ensefianza de la escudla 'y de la universidad e invitaba a sus
seguidores a practicar en su lugar la agricultura (ver Hofmann, 1986, pég. 19). Esta actitud
correpondia a la antigua creencia mistico-agnéstica de que lainteligencia de todo ser humano esla
encarnacion o emanacion del poder divino.

Lutero, por su parte, se dio cuenta muy pronto de la importancia de la ensefianza. En uno
de sus primeros escritos reformadores, titulado Platica a la cristiana nobleza de la nacion
alemana sobre la mejora del estado cristiano (1520), establece una relacion entre laensefianzay la
fe crigiana:

Lo primero que hay que leer y de manerauniversal en las escuelas mediasy superiorestiene
que ser las Sagradas Escrituras, y paralos més pequefios, los Evangelios. Y quisiera Dios que cada
adea tuviera una escuda femenina donde las muchachas pudieran oir los Evangelios una hora
todos los dias, ya fuera en deman o en latin... ¢No es conveniente que todos los cristianos, a la
edad de 9 6 10 afios, conozcan bien los Sagrados Evangelios donde Su nombre y Su vida estan
ecritos?

Algunos aspectos de esta cita merecen resdtarse. En primer lugar, la democratizacion de la
ensefianza: todos los crigianos, incluso las muchachas, debian participar dd beneficio de la
educacion, propuesta que seria practicamente revolucionaria por aguel entonces. Més ain, la
educacion tenia que dejar de ser un privilegio del clero, o que era contrario a principio teolégico
de Lutero del sacerdocio universal de todos los creyentes. Edta invitacion a acometer esfuerzos
educativos, motivada en principio por consideraciones de tipo religioso, desencaden6 |6gicamente
otras potenciaidades, sobrepasando € ambito estrictamente religioso: debido a sus estructuras
formales inherentes, @ funcionamiento de la ensefianza, una vez iniciado, ya no estaba ligado
exclusvamente alareligion, sino que podia desarrollarse de modo natura en otras ambitos, hecho
que fue de excepciond importancia para la historia del Protestantismo pues de este modo se
convirtié en un factor educativo de primera magnitud. Desde la época de Lutero y bien hasta
nuestros dias, ha producido innumerables poetas y pensadores, cientificos y filésofos que han
dglado suimprontaen lavidaintelectua, y no solo en Alemania.

El hombre generdmente considerado y con toda justicia como € principal protagonista de
la Reforma demana en lo referente a la educacion en € s xvi, es Philipp Méanchton, €
colaborador mas proximo de Lutero en Wittenberg a partir de 1518. Es cas seguro que las propias
ideas de Lutero sobre la educacion procedian en gran medida de d. El titulo honorario de
“Praeceptor Germaniag’ [maestro de Alemania) que se le concedid ya d principio de su carrera,
demuestra su importancia como educador y maestro en la Reforma alemana.

Los primeros afios

Philipp Meanchton nacio @ 16 de febrero de 1497 en Bretten, centro adminigtrativo del Palatinado,
hijo de Georg Schwarzerd, armero dd principe Elector, y de Barbara Reuter, hijaa su vez de Hans
Reuter, ciudadano ilustre de Bretten y de su mujer Elisabeth Reuchlin de Pforzheim, hermana de
Johannes Reuchlin (1455-1522) que fue probablemente, junto con Erasmo® @ humanista més
conocido d norte de los Alpes, cuya gportacion a estudio del hebreo biblico y a la libertad de la
investigacion cientifica fue reelmente extraordinaria. Philipp crecid en la espaciosa casa de sus
abuelos junto d mercado de Bretten, con sus cuatro hermanos pequefios, un hermano y tres
hermanas. Un tutor se encargd de iniciar a Philipp, a su hermano y alos hermanos pequefios de su
madre, en d latin.

Como consecuencia de la muerte de su padre y de su abuelo en 1508, Philipp, junto con su
abuela, se tradadd a la ddea de Pforzheim, a cuya floreciente escuela secundaria astié. Hizo
grandes y rpidos progresos en latin y griego por lo que contd con € generoso apoyo en sus
estudios de su tio abuelo Reuchlin, que vivia entonces en Stuttgart pues era miembro del Colegio
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de Jueces de laLigade Swabia. Fue también Reuchlin quien — como era costumbre en los circulos
humanistas de la época — le dio laforma griegaa su apellido en € afio 1509, convirtiéndolo asi en
Philipp Meanchton.

Tras s6lo un afio de estudio de las lenguas clasicas en Pforzheim, Melanchton en 1509,
con doce afios, estaba preparado para pasar ala Universidad de Heidelberg, donde se aojé en
la casa del tedlogo Pallas Spangel. También aqui, € joven Melanchton termind los cursos
obligatorios de sus estudios sin nigin problemay obtuvo € titulo de Baccalaureus artium in
via antiqua [bachiller en artes clasicas] en 1511. En el mismo afio, con quince afios de edad, se
publicaron sus primeras obras — varios poemas incluidos en un libro editado por el humanista
Jakob Wimpfeling (1450-1528). Ademés de sus propios estudios, trabajaba como tutor de los
dos hijos del Conde de L éwenstein. Por Ultimo, en el otofio de 1512 se tradadd a Tubinga,
donde, aunque se autoproclamo seguidor del Nominalismo, continud os estudios obligatorios
de los dos sistemas, de filosofia escolastica. En 1514 recibi6 €l grado académico de Maestro
de Artes de la Universidad de Tubinga. Pero lo que tuvo unaimportancia definitiva para su
desarrollo fue €l nuevo circulo de conocidosy amigos que cred en Tubinga, todos los cuales
estaban realizando afanosamente estudios de humanismo y de las otras nuevas ciencias que
estaban empezando a florecer en agquel momento. Hay que hacer una especial mencion de sus
amigos Johannes Ocolampadius, que més tarde se convertiria en uno de los reformadores
suizos, y Ambrosius Blarer, destinado a rendir memorables servicios ala Reformaen lazona
de Wiirttemberg. Juntos, leerian alos autores griegos, estudiarian los Ultimos descubrimientos
de astronomiay astrologiay comentarian la Dialéctica de Rudolf Agricola, publicadaen 1515,
el principal acontecimiento para e triunfo de laldgica escolastica. En este climaintelectual tan
estimulante, no tardaron en aparecer nuevas obras suyas. asi, Reuchlin le encargé a
Melanchton y a un compariero que escribieran e prefacio de Clarorum virorum epistolae
[Epistolas de varonesilustres] (1514), en e cua e humanista se defendié de los ataques de los
[lamados “ Obscurantistas’; a esto le siguio una edicion de las obras de Terencio (1516) con
unaintroduccién ala historia de la comedia, |a obra filol 6gica mas importante de Melanchton.
Hacia el fina de 1517, con motivo de una celebracién académica en Tubinga, pronuncié un
discurso sobre el tema de las disciplinas que se ensefiaban en la universidad, en € que proponia
afadir lahistoriay la poesia alas originaes siete artes liberales, € trivium (gramética, retérica
y dialéctica) y € quadrivium (aritmética, geometria, musicay astronomia), cuyo estudio en la
Facultad de Artes supuestamente preparaba a | os estudiantes para las tres facultades
superiores de medicina, derecho y teologia

El encuentro con Martin Lutero

Todas estas actividades estaban destinadas a hacer que la atencion del mundo intelectua sefijaseen
el joven y prometedor erudito. Una consecuencia légica de todo esto fue la designacion de
Melanchton parala cétedra de griego de la universidad de Wittenberg creada por Federico € Sabio,
el dector de Sgonia, como parte de la reforma humanistica de esa universidad. En su primera
leccion, que tuvo lugar en Wittenberg @ 28 de agosto de 1528, M anchton volvié a hablar sobre €
tema“Mejorade los estudios paralos jovenes’. La cuestion mas importante paraé en ese contexto
era la llamada de los humanistas para una vueta ad fontes [a las fuentes] y crefa que las lenguas
clascas condituian d megor méodo para lograr ese fin. Como buen humanista, defendio
enérgicamente € estudio de las lenguas clésicas como medio de destronar & degenerado latin
medievd que se hablaba en aquella época. Pero también sefidd laimportancia de la historia, de las
ciencias naturales y de las mateméticas.



Lallamada a Wittenberg fue @ acontecimiento que determind definitivamente @ curso de la
vida de Mdanchton. Fue aqui, en la cuna del nuevo movimiento de reforma religiosa, donde entré
en contacto con € movimiento mismo y con su figura dirigente, € monje agustino y profesor de
ciencia biblica Martin Lutero, cuyas Tesis sobre las indulgencias publicadas a findes de 1517 le
habian hecho famoso en toda Alemania (y que casuamente no habia gpoyado la candidatura de
Melanchton para la nueva cétedra). Sin embargo, pronto nacié una intima amistad y colaboracion
entre los dos hombres, a pesar de lo diferentes que eran en muchos aspectos aparte de laedad — €
intransigente, a veces brusco, Lutero, sempre dispuesto para € combate, atormentado por sus
propios problemas existencides, contrastaba claramente con @ archiintelectuad Meanchton,
académico cuya vida entera estaba dedicada d estudio y quien en cas todos los casos procuraba
[legar aun acuerdo con sus oponentes.

Ademés de sus propias actividades, Melanchton asistia a las clases de Lutero en lafacultad
de filosofia, se matriculé en un curso ordinario de teologia y obtuvo d titulo de Bachiller de
estudios biblicos que le capacitaba para impartir @ mismo clases lecciones sobre la Biblia. Lutero,
ademas era € primero en reconocer la competencia teoldgica de su nuevo compafiero. Pero €
acercamiento a Lutero también fue causa de dificiles decisones. A Reuchlin, € tio abuelo de
Melanchton no le gustaba ver a su sobrino en medio de todos los enfrentamientos con Romay traté
de lograr su tradado a Ingolstadt, una decisién con la que Mdanchton no podia estar de acuerdo.
Asl pues, se produjo unarupturatotal con su famoso pariente.

La simbidtica union entre Lutero y Melanchton y, por lo tanto, entre € nuevo movimiento
de la Reforma y & Humanismo, iba a poner de manifiesto la importancia de ambos. Lutero se
beneficid sobre todo del conocimiento de Melanchton de las lenguas antiguas y biblicas — sus
traducciones del Nuevo Testamento (1522) y del Antiguo (1534), grandes acontecimientos en la
historia de la lengua aemana, probablemente no habrian sdo posibles sin la ayuda de Meanchton,
a menos no en la forma en que las conocemos ahora — mientras que Meanchton logro, con la
ayuda de Lutero, penetrar en las més reconditas profundidades teoldgicas y poner sus recién
adquiridos conocimientos d servicio del movimiento de la Reforma. Sin darse cuenta, Meanchton,
siendo todavia un muchacho, se habia convertido en una figura especidmente significativa dentro
del nuevo movimiento y en @ mas proximo compafiero de armas de Lutero, manteniendo esta
posicion durante cas tres decenios, hasta la muerte de Lutero en 1545, momento en & que fue
reconocido como e sucesor natura del gran reformador. Aunque, como lider del nuevo
movimiento, nunca llegd a tener las extraordinarias dotes carisméticas de Lutero, consiguié no
obstante dirigir conducir alanuevaiglesaen su rgpido desarrollo de estructuras ingtituciondes y de
tipo organizativo y en su separacion progresiva de Roma, sorteando los escollos y las enormes y
crecientes dificultades de aquel periodo, contribuyendo asi ala permanenciade dichaiglesa

Pero ademas de su competencia en filosofia y teologia, Meanchton poseia otras facultades
que bien podrian haber sido € motivo principa para su importancia en € nuevo mivimiento, a
saber, su cgpacidad pedagdgica en su sentido mas amplio, de la cud andizaremos aqui tres
aspectos determinados (cf. también Hofman, 1963).

El primer aspecto que merece destacarse es que toda labor educativa se tiene que sustentar
en una concepcion claramente antropoldgica sin la cud € empefio educativo no se puede poner en
préctica de manera provechosa. Melanchton era muy consciente de esta necesidad de una base
antropol égica para la pedagogia; tampoco en su opinion era posible ninguna accidn pedagdgicasin
unaclaranocion dd origen, delacausay delafinaidad del hombre.

En segundo lugar, vemos en Mdanchton a fundador de la escuela protestante. Como
erudito marcado por la huella del humanismo, crefaen € ided dd ser humano educado de manera
universal y enciclopédica aspirando a recibir hasta donde fuera posible todo @ conocimiento
acumulado en su época. Con € fin de posibilitar esto ala generacidn de adolescentes, Melanchton
concibié varios cursos preparatorios de distintas ciencias pertenecientes a una amplia serie de
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materias, y se esforzd en crear una nueva base filostficay teoldgica parae sistema cientifico de su
época.

En tercer y Gltimo lugar, queremos recordar las ideas y propuestas de Meanchton para la
reorganizacion de las escudas y de todo d sistema educativo de su tiempo, haciendo especia
hincapié en la ensefianza superior.

Melanchton, el humanista y educador

Debido a su base y formacion humanisticas, Melanchton estaba muy apegado a un tipo de
optimismo antropoldgico enraizado en la creeencia de que € hombre, s es educado y formado
adecuadamente en |os vaores humanos, es por si mismo capaz de mejorar la sSituacion del mundo.
Como todos los humanistas, su confianza en € poder cas automatico de la ciencia— eruditio —
eramuy fuerte en un principio. Segun esta teoria, tan s0lo se necesita ensefiar a una personatodo
conocimiento acumulado por la humanidad para mejorar la actitud de esa personay por lo tanto en
Gltimo término, mejorar d mundo y la humanidad en generd; y es cierto que € ser humano es
capaz de lograr esto 9 selo propone.

Sin embargo, € nuevo credo de la Reforma era estrictamente contrario, por su base
religiosa y teoldgica, a esta confianza humanistica en la posible perfectibilidad del hombre. S €
hombre tenia que confiar de manera total y exclusiva en la voluntad de Dios, S todo su credo se
basaba en esto, habia que deducir entonces que € hombre no era intrinsecamnete capaz de bondad.
Pero, aunque en términos estrictamente teolgicos, esto significa smplemente que € hombre no
puede por si mismo establecer sus relaciones con Dios, la consecuencia légica de este principio
teoldgico es que @ hombre por i mismo es iguamente incapaz de dcanzar la bondad en sus
relaciones con € mundo y con sus semeantes.

Cuando en los afios 1524-25 Lutero mantuvo esta polémica con Erasmo de Rotterdam,
mentor no reconocido de la escuela humanista, a propésito de la cuestion de la libertad de la
voluntad relacionada con estos temas, opuso a humanismo y a su doctrina ddl libre abedrio, su
propia ensefianza teoldgica de la fata de libertad de la voluntad humana, profundizando en los
misterios de la divina disposicion del hombre y del mundo para demostrar su creencia, basadaen la
biblia, en la madad intrinseca de la naturaleza humanay consecuentemente en su dependenciadela
gracia de Dios. Esta discusion entre Lutero y Erasmo fue decisiva para las relaciones entre la
Reformay @ humanismo, que durante mucho tiempo se habia mostrado receloso ante la actitud
criticade la Reforma hacia d saber y ante su pesimismo antropol 6gico.

El indudable optimismo antropoldgico de raices humanistas de Mdanchton del periodo
anterior a Wittenberg debia desaparecer, como asi sucedié, a instancias de la teologia durante los
primeros afos de su relacion con Lutero. La culminacion de este proceso de acercamiento a la
teologia luterana se puso de relieve con la publicacion de Loci communes rerum theologicarum seu
hypotheses theologicae [Principios bésicos de teologia 0 hipitesis teoldgicas] en 1521, donde
Melanchton se considera incapaz de conceder “ningun tipo de libertad” a las acciones internas o
externas del hombre: “sS ad praedestinationem referas humanam voluntatem, nec in externis nec in
internis operibus ulla est libertas, sed eveniunt omnia juxta destinationem divinam,” [S se somete la
voluntad humana a la predestinacion, no hay libertad de ninguna clase ni en las acciones externas ni
en las internas sno que todo ocurre por voluntad diving) (la cita es de Loci communes (1521),
1993, pag. 44). S s hubieran aplicado estrictamente las premisas teol dgicas de este tipo, habrian
reducido cuaquier proyecto educeativo ad absurdum, y ésta es la razon de que no representen la
Gltima palabra sobre € temani de Meanchton ni del movimiento de la Reforma en generd.

Cuando, tras las aclaraciones y cismas de la primera mitad del decenio de 1520, sobre todo
en las reaciones de la Reforma con “los antiguos creyentes’ y con los que Lutero llama “los
entusagtas’, los tedlogos de Wittenberg tuvieron que crear unas estructuras ingtituciondes y de
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tipo organizaivo para que € nuevo movimiento pudiera perdurar, también se modificaron sus
teorias teoldgicas y educativas. En 1o que respecta a la concepcion antropolégica, este cambio
significd que ahoraad hombre se le crefa capaz de intervenir con provecho en la organizacion de los
asuntos seculares, entre los que se encontraban |os rel acionados con la educacion, y se le reconocia
eeste derecho. Esto finalmente dio lugar a una concepcidn sinergética que consideraba a Dios como
unica fuente de salvacion en todos los asuntos relativos a mas dld, pero dgaba una autonomia
relativa a la voluntad humana en lo referente a los asuntos terrenales. De este modo, la éticay la
educacion pudieron preservar sus derechos respecto de la teologia

Melanchton habia avanzado asi hacia una sintesis gemplar de lateologiay de la educacion,
de laReformay del humanismo, que iba a tener repercusiones histéricas que rebasarian con mucho
los problemas de ese siglo. Su gportacion ala resolucion de estos problemas fue también sin duda
una contribucion a la daboracion y a los fundamentos del modelo teoldgico basico de teoria 'y
accion de la Reforma, que se conoceria después como la “doctrina protestante de los dos reinos’,
gue en cuestiones de fe basaba todo en & amor de Dios por & hombre pero dejaba a éste un amplio
margen en las cuestiones relativas alas formas de inmanencia, logrando asi reconciliar de un modo
caracteristicamente complementario, € pesmismoy € optimismo antropol dgicos.

En nuestro breve apunte biogréfico de la juventud de Meanchton hemos mencionado ya
sus opiniones sobre las teorias cientificas dd arigtotelismo medieval. Creia que @ sstema de
materias de las “Sete artes liberdes’ clésicas y las ciencias estudiadas en las facultades superiores
no podian dar cabida a los nuevos descubrimientos revolucionarios de la época ni por sus
contenidos ni por sus métodos. Amplié la categorizacion tradicional de la ciencia en varias
direcciones, incorporando en su sistema de disciplinas no sdlo la historia, la geografiay la poesia,
sino también las ciencias naturaes. También hemos mencionado agunos textos preparatorios que
realizé en su etgpa anterior a Wittenberg destinados a iniciar alos alumnos en diferentes ciencias.
Bgo la influencia de Lutero en Wittenberg, a principios del decenio de 1520, y con la nueva
teologia reformada, Melanchton corria € peligro de adoptar una actitud de rechazo de todas las
aspiraciones cientificas humanas en generd; € concepto teoldgico de la necesdad humana de
savacion, d dejar todo lo demés en segundo plano, podia desplazar la ensefianza de su escda de
vaores. Pero en € debate con los “espiritus entusiastas’ que rechazaban todo saber, Melanchton se
dio cuenta una vez més de la importancia del conocimiento cientifico, aunque también crefa que €
saber nunca deberia convertirse en un fin en s mismo Sino que tenia que permanecer siempre a
servicio de lateologiay del conocimiento de Dios. Sobre estas premisas Me anchton volvié unavez
més, mediado € decenio de 1520, sobre la composicion de los cursos basicos de diferentes ciencias
los cudes, sin ofrecer ningin halazgo de investigacion radicamente nuevo, resumian no obstante e
saber de su época con una orientacion enciclopédica gemplar tanto en sus contenidos como en sus
métodos y que transmitirian ese saber a los jovenes estudiantes y a los eruditos. De esta manera,
Melanchton redacté excelentes manuaes de cas todas las disciplinas de su tiempo, desde las
cladcas “sete artes liberades’ a la pscologia (Commentarius de anima [Comentarios sobre €
ama)], 1540) y en diversa ocasiones, de ética (p.e. Ethicae doctrinae elementa, [Principios de étical
1550), Bastantes de estos libros se siguieron usando en € siglo siguiente, gjerciendo asi una notable
influencia en d saber. En d estudio de la teologia dogmética, su obra Loci communes, ya citada'y
que revish varias veces, supuso un tipo completamente nuevo de manua en e que se abordaban los
topoi elementales [fundamentos] de teologia uno a uno. Por Ultimo, en € marco de lareformade la
ensefianza que habia iniciado en la universidad, Meanchton mejor6 la formacion de los estudiantes
con métodos como € debate y la declamacion, en los cudes era d mismo, maestro (cf. Stupperich,
1960, pag. 56).

El tercer aspecto en d cud lainfluencia de Meanchton fue més dla de su tiempo es e dela
politica educativa y escolar. En innumerables ocsiones se ha subrayado la excepciond importancia
de la Reforma parala historiay d desarrollo del sistema escolar deman. E. Spranger y W. Flitner



consderaban la Reforma la mas importante “raiz’ o “fuente’ de dicho sstema. Mientras que, como
ya hemos vigto, la preocupacion fundamental de Lutero en estos temas era la creacion de escuelas
elementaes parae pueblo con € fin de facilitar atodos |os cristianos @ acceso ala paabrade Dios,
contenida en la Biblia, y a los dementos de la cultura cristiana, @ humanista Mdanchton se
preocupaba sobre todo de la educacion superior o, dicho de otra manera, de las universidades y de
las escuelas secundarias. Ambos, Lutero y Melanchton, asignaron |a tarea de organizar € nuevo
sistema educativo asi como la de proteger alanuevaiglesa, alos gobernantes y alas autoridades
locales; tarea que éstas Ultimas aceptaron de buen grado porgue vieron en dla un medio adiciona
de aumentar su poder con miras a la creacion de un primer Estado absolutista (cf. Rupp, 1994,
pég. 36 f.). Debido a estas primeras digposiciones, € sstema escolar demén siguid siendo, incluso
en este siglo, unares mixta, unaingitucién a mitad de camino entre eclesiésticay etatal, por 1o que
las variadas reglas por las que se regia la Iglesia en @ Sglo xvi y en los sSguientes, se gplicaron
también a las escudlas. La organizacion propuesta por Mdanchton para las escuelas superiores
despert6 también € interés de muchos gobernantes locaes y magistrados, que esperaban que la
enseflanza superior bien planificada podria proporcionarles administradores competentes y
predicadores con una Sdlida formacion teoldgica. El latin siguié sendo la principa lengua de
ensefianza en esas escudlas. Otra preocupacion de Meanchton fue concentrar los contenidos de la
ensefianza en temas esenciaes, reduciendo asi la “diversidad” y dgiando a un lado una buena
cantidad de materia superflua

Por ultimo, hay que mencionar € principio de estructuracion que introdujo en sus escuelas
secundarias, en las que se dividia a los dumnos en tres grupos segin su nivel de conocimientos,
sstema que pretendia— y lograba— unamayor eficaciaen la ensefianza. La escuela secundaria de
tres niveles sefidada en d articulo 18 de su obra Instruccion de visitantes (1518) se convirtio asi en
un modelo paralas escuelas superiores de varias generaciones. No pocos gobernadores de ciudades
y principados buscaban los consgos de Meanchton para organizar sus escuelas superiores y
agunos intentaron sacarle de Wittenberg y contratarle a su servicio, aungque sin conseguirlo (cf.
Stupperich 1960, pag. 51). Aunque no se ha comprobado todavia que Médanchton sea € autor de
los estatutos de muchas escudlas de la época, hay claras huellas de su influencia en los estatutos de
las escuel as de agunas ciudades como Nuremberg y Eideben (cf. Stempel, 1979). Su influenciafue
igudmente duradera en @ ambito de la reforma de las universdades demanas, donde también sus
consgos fueron sempre muy bien acogidos. Como gemplo de esto se pueden citar las
universidades de Tubinga, Francfort del Oder, Leipzig y Heidelberg.

Un personaje representativo del siglo XVI

Puede decirse que cuando Meanchton murié en Wittenberg & 19 de abril de 1560, sintiéndose
perseguido, como diria d finad de su vida, por la rabies theologorum, la furia de los teol6gos,
debido alas encarnizadas discusiones que se daban dentro del Protestantismo en torno ala correcta
interpretacion de la teologia de Lutero, su vida habia sdo fructifera La funcion histérica de la obra
ala que dedico su vida estaba asegurada en parte gracias a su habilidad para rodearse de amigos y
discipulos que se encargarian de continuar dicha obra con € mismo espiritu una vez que é
desapareciera. El factor més importante para €llo, aparte de sus excelentes actividades como
profesor de la Universdad de Wittenberg y de su variada y abundante correspondencia con la
mayoria de las persondidades més relevantes de su tiempo, fue sin duda la schola domestica que
fundé en su casa, donde agunos dumnos escogidos, muchos de dlos extranjeros, vivian y
estudiaban mezclados con los propios familiares de Mdanchton. Desde Wittenberg, sus alumnos'y
discipulos, en generd gracias a su mediacion o en respuesta a peticiones gque le hacian desde fuera,
vigjaban atodos |os lugares de Alemania, y més dla de las fronteras del Sacro Imperio Romano, en
cdidad de predicadores, vidtantes, rectores, administradores influyentes, profesores de universidad,
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etc., continuando su obra con su mismo espiritu y extendiendo por doquier lafama de su maestro y
Preceptor. Podemos repetir sin miedo a exagerar € comentario de Robert Stupperich sobre €
significado histérico de Meanchton (Stupperich, 1981, pag. 324): “Fue una de las personaidades
més representativas ddl s. xv1”.

Notas

1 Horst F. Rupp (Alemania)Estudi6 teologia, psicologia, filologia germanica e historia en las Universidades de
Erlangen y Zirich. Se gradudé como profesor de ensefianza secundaria y se ordend sacerdote. Entre 1983 y
1986, d tiempo que se dedicaba ala docencia, obtuvo € doctorado por la Universidad de Erlangen en 1985.
Desde entonces ha sido profesor adjunto y profesor de religion en las Universdades de Aquisgran,
Coblenza-Landau, Francfort y Wurzburg. Sus principades publicaciones son: Fr A. W. Diesterweg:
Padagogik und Politik [FA.W. Diesterweg: Educacion y Politica] (1989), Religion-Bildung-Schule
[Religidn-educacion-escuela) (1996), en colaboracion con R. Lachmann, Lebensweg und religidse
Erziehung [El curso de laviday la educacion religiosa] (1989) y en colaboracion con Fr.A\W. Diesterweg:
Sémtliche Werke [F.A.W. Diesterweg: obras completas).

2. Se puede encontrar una resefia de Erasmo desde una perspectiva educativa en; Pensadores de la educacion
— 1, Perspectivas (Paris, UNESCO), val. XXIII, nos. 85-86, 1993, pags. 351-71.

Obras de Philipp Melanchton

Philipp Melanchtonis quae supersunt omnia. Edidit Carolus Gottlieb Bretschneider 28 voluminibus. Halis, Saxonum,
1834-1860 [Obras de Felipe Melanchton que han superado la prueba dd tiempo. Publicadas por Carolus
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